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1 بسم الله الرحمن الرحيم 


اناك العاظلى الشخرك: العقلى 
فى علاقته بالابتكارية وحل المشكلات 


رسالة مقدمة من : 
نصصر محمود صبيبرى احمد 
المدرس المساعد بالقسم 
لنيل درجة دكتوراه الفلسفة فى التربية 


(علم النفس التربوى) 
إشراف 
الأستاذ الدكتور الأستاذ الدكتور 
محمد أحمد دسوقى الشناوى عبد المنعم الشناوى 
أستاذ علم النفس التربوى المتفرغ أستاذ علم النفس التربوى ومدير مركز 
كلية التربية - جامعة الزقازيق المعلومات التربوية والنفسية والبيئية 


كلية التربية - جامعة الزقازيق 


الدكتور 
أبو المجد إبراهيم الشوربجى 
أنتكاة ”غلك النكيى الكر نو المسناعة 
كلية التربية - جامعة الزقازيق 


6م 


#-- 
عَلمثنا 


6 
ع6 - 


ِنَْكَ أنت الْعَلِيمُ الْحَكِيمُ 


(سورة البقرة» آية *"”) 


العة ةنك رمه الطلفو ير العا قر الدلاة حلي اريف العرسانى مكنا ممه على ال 
هذا 'البحث. 


ثم الحمد لك والشكر لك يا إلهى؛ أن أنعمت علىّ بمن تعلمت على يديه أستاذى ووالدى 
الفاضل الأستاذ الدكتور/ محمد أحمد دسوقىء. أستاذ علم النفس التربوى المتفرغ؛ وعميد 
كلية التربية الأسبق ‏ جامعة الزقازيق. فاللهم أجزه عنى خير ما تجزى به عبادك 
المحسنين» احفظ عليه وزده من جمال العلم؛ وزينة الحلم. أطل لنا فى عمره؛ء وامنحه 
الصحة والعافية ليظل نبراسًا مضيئًا لكل الباحثين فى هذا المجال. 

واشكر اللهم عنىء؛ أستاذى الأستاذ الدكتور / الشناوى عبد المنعم الشناوى أستاذ علم 
النفس التربوىء؛ ومدير مركز المعلومات التربوية والنفسية والبيئية بكلية التربية ‏ جامعة 
الزقازيق» فلقد منحنى هذا البحث شرف التلمذة على يديه ؛ فغمرتنى نصائحه السديدة. 
وآراؤه الرشيدة» وإلهاماته النيرة. فإنه نعم الأستاذ» ولقد لمست فيه تواضع العلماءء وأخلاق 
النبلاء. 

واشكر اللهم عنىء الدكتور/ أبو المجد إبراهيم الشوربجى أستاذ علم النفس التربوى 
المساعد بكلية التربية ‏ جامعة الزقازيق فى الإشراف على هذا البحثء فلقد قدم للباحث 


عونا صادقًاء وآراءً ثاقبة وتوجيهات هامة؛ وملاحظات مستنيرة: كان لها أكبر الأثر فى 
إنجاز هذا البحث. 


ويطيب لى أنا أتقدم بخالص الشكر وعظيم الامتنان إلى الأستاذ الدكتور/ فاروق عبد 
الفتاح على موسىء أستاذ علم النفس التربوى وعميد كلية التربية الأسبق على تفضل سيادته 
بمناقشة الباحث. 

كما يسعدنى أن أتقدم بالشكر والتقدير ووافر الاحترام إلى العالم الجليل الأستاذ 
الدكتور/ محمود عبد الحليم منسىء أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوى بكلية التربية - 
جامعة الإسكندرية على تكرم سيادته بالموافقة على مناقشة الباحث. 

واشكر اللهم عنىء الأستاذ الدكتور/ محمد المرى محمد إسماعيل» أستاذ علم النفس 
التربوىء بكلية التربية ‏ جامعة الزقازيق؛ فلقد كانت لتوجيهاته البناءة» وحفزه الدائم؛ 
وتعاونه الصادق أكبر الأثر فى إنجاز هذا البحث. 

ويطيب لى أن أتقدم بخالص الشكر وعظيم الامتنان إلى الأستاذة الفاضلة الأستاذة 
الدكتورة / فاطمة حلمى حسن فريرء أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوى بكلية التربية 
جامعة الزقازيق على تشجيعها وحفزها الدائم للباحث وتقديم يد العون دائما وعلى نصائحها 
الغالية» فاللهم أجزها عنى خير الجزاء. 

واشكر اللهم عنىء الأستاذ الدكتور/ عبد الله سليمان إبراهيم أستاذ ورئيس قسم علم 
النفس التربوى السابق بكلية التربية - جامعة الزقازيق» والذى ساعد الباحث فى تسجيل هذا 


البحث وأشرف على البحث قبل سفره؛ وما أعطانى من إرشادات وتوجيهات. فاللهم أجزه 
عنى خير الجزاء. 

وأقدم شكرى وتقديرى وجميل عرفانى إلى الدكتور / أحمد عبد الرحمن عثمان 
الأستاذ المساعد بقسم علم النفسء لتقديمه العون الصادق والآراء المستنيرة والنصائح 
الغالية» حتى تم إنجاز هذا العمل فجزاه الله عنى خير الجزاء. 

واشكر اللهم عنى أستاذى الفاضل الدكتور/ عزت عبد الحميد حسن الأستاذ المساعد 
بقسم علم النفس التربوى بكلية التربية ‏ جامعة الزقازيق. لمساندته الدائمة وحفزه للباحث؛ 
ولما قدمه من إرشادات وتوجيهات علمية؛ وما قام به من مساعدة فى الجانب الإحصائى. 
فاللهم أجزه عنى خير الجزاء. 

كما أتقدم بالشكر إلى أستاذى الفاضل الدكتور / محمد السيد رشدى المدرس بقسم علم 
النفس التربوى على مراجعته اللغوية للبحث؛ ومساعدته فى تصحيح الأدوات وما قدم 
للباحث من إرشادات وتوجيهاتء فجزاه الله عنى خير الجزاء. 
الأستاذ المساعد بالقسم الذى كان له أكبر الفضل فى تسجيل موضوع البحث الحالى ولما 
أمدنى به من بحوث عديدة ونصائح جليلة ومساعدة فى الجانب الإحصائىء فله جزيل الشكر 
وجزاه الله عنى خير الجزاء. 

كما أتقدم بشكرى وتقديرى لأساتذتى وزملائى الأفاضل الذين مدوا إلى يد المساعدة 
وقدموا لى نصائح غالية وتشجيع مستمر أعاننى على الاستمرار فى العمل وبذل الجهد حتى 
أتممت هذا العمل وأخص بشكرى أستاذى الفاضل الأستاذ الدكتور / حمزة عبد الحكم 
الرياشىء أستاذ المناهج وطرق تدريس الرياضيات بكلية التربية ‏ جامعة الزقازيقء والأخ 
الجزاء. 

وأقدم شكرى إلى الأخ الفاضل الدكتور / السيد الفضالى عبد المطلبء المدرس بالقسم 
على مساعدته المخلصة للباحث أثناء فترة التسجيل وما أمد به الباحث من بحوث أثناء بعثته 
فى ألمانياء فجزاه الله خير الجزاء. 

واشكر اللهم عنى؛ زوجتى وزميلتى / بسبوسة أحمد الغريب؛ لما تحملته معى من 
صعوبات بنفس راضية وما قدمته من حفز وعون ومساعدة فى تطبيق وتصحيح أدوات 
البحث حتى أتممت هذا البحث. 

واشكر اللهم عنى» أساتذتى وزملائى من السادة أ عضاء هيئة التدريسء» وح جميع 
الزملاء المدرسين المساعدين والمعيدين بقسم علم النفس التربوى لما قدموه للباحث من 
مساعدة وإرشادات؛ ولمواقفهم الطيبة التى كان لها الأثر الطيب فى نفس الباحث» وفى 
إنجاز هذا البحث.. فاللهم يسر لهم طريق العلم؛ وأئره لهم بالتوفيق والسداد. 

واغفر اللهم لوالدىء واسكنه فسيح جناتكء» وتغمده برحمتك يا أرحم الراحمين. 

ولأسرتى متمثلة فى والدتى الحبيبة وإخوتى وأولادى أقدم إعزازى وتقديرى وشكرى 
لهم لما قدموه من حفز وجهد وعون ودعوات مخلصة:. داعيا المولى عز وجل أن يبارك لى 


ك3 


واشكر اللهم عنى» كل من أسهم بعون مخلص أو مساعدة جادة أو توجيه أو إرشاد 
مما أدى إلى إنجاز هذا البحث» لهم منى جميعًا شكرى وتقديرى وعرفانى بالجميل. 


ويبعكث... 


فهذا عملى وجهدىء فإذا كان فيه من إجادة فإنها ترجع إلى توفيق الله ثم أساتذتى 
المشرفين على البحثء وإن كان فيه تقصير فإنه يرجع لى وحدىء؛ وحسبى أننى حاولت 
فالكمال لله وحذده. 


والحمد لله رب العالمين. 


شكر وتقدير 60006 ااا ا اا ا ا 2101 
- قائمة الموضوعات اماق لماكو اما لاط ل ال ل اط م را م ال ل م ا 1 ل ا 1 
قائمة الأشكال أو اوه ولوسنطامد لكي افد لسو دادسو فيه ماسو مووو او امي 
قائمة الجداول ا ا 1 
فهرس الملاحق ا ام ان اتن جتنن و ا ا افش و ل ا ا 
مشكلة البحث وأهميتها 
-مقدمة الم ا اف سمط ا س1 امم اق الما لس وام ا 
- مشكلة البحث ل ا امم ا لمم وا ا 1 
أهداف البحث ا ا الام ا ا ل ا 
أهمية البحث ااا ااا 111111100000000 
مصطلحات البحث اماس الا ا اام لقا سما ا للخ جا لطا ل 
متغيرات البحث 

-مقدمة 0 
أولا التخيل العقلى 7000 شط 

- نظرة تاريخية د01 0 1 

أهمية التخيل العقلى 0 

- توضيح التداخل بين المصطلحات 70000 5ش*غظ3 

- طبيعة عملية التخيل 75 1« 

- أنواع التخيل مكو ا مك و ا الك ل م 

- التخيل فى المراحل المبكرة م ا 0 

خصائص التخيل (البناء الزمانى - المكانى "الزمكانى" للتخيل) 110 

- التفكير والتخيل اس وو ةنا لوفو اك د ان لقنن او ا 


١‏ نظرية التشفير المزدوج ل بايفيو 7 ه25<#3 
؟ ‏ نظرية التكافؤ الوظيفى ل كوسلين 000 
الإسهامات المعرفية الأخرى جا ا سوا ال 


عه 
لاه 
مه 


ثانيا : الابتكارية 1710000 


طرق التعرف على المبتكرين ا ا اا ا ا 0 


الاتجاهات النظرية المفسرة لحل المشكلات از 001 
أولا : الاتجاه السلوكى ل ا ا 
ثانيا . الاتجاه المععرفى 


١.7” 


١٠. 
1 


١ 


١" 


د علاقة الابتكار بحل المشكلات 


خامسا :الفروق بين الجنسين فى التخيل العقلى ممع الله مما مجك الله لاملاو ممه ماله عا لا 0 1 0160 


ب حجم العينة (الاستطلاعية والنهائية) 


ثانيا : الأدوات : 9 1 


0000 استبيان التخيل العقلى‎ ١ 


؟ ‏ اختبار القدرة على التفكير الابتكارى اا 2110111ظ2ظ 
“"' - اختبار حل المشكللات 


- ثالثا : الإجراءات والأسلوب الإحصائى 0 


نتائج البحث وتفسيرها 


- نتائج الفرض الأول وتفسيرها لوط لون اتن ند ستو انود ابد ا اه ام ا 
- نتائج الفرض الثانى وتفسيرها ل ا ا ا ل ل 0 
نتائج الفرض الثالث وتفسيرها م ا ا 0 
دتقاقع الفرسن لزان رسيو 111111 00 


نتائج الفرض الخامس وتفسيرها ا 00 


- نتائج الفرض السادس وتفسيرها 10 1 1 1 أذ 


نتائج الفرض السابع وتفسيرها م ا ال ا ل ا 


١> 

١١ 
١551-8 
/ا5-51.”‎ 

١ 
١5ه‎ 
١م‎ ٠6م‎ 
١95-١8 
ه.”‎ 5 
ا ال‎ 


د تك انل 


641" 
الك ل 
7 
اك يق 


"05-8 


كك وق 


حي كك يرف 
حي كك يرف 
كك رول 
4074" 
47> ١ه"‏ 
05-7" 
لاه" ه516 


مه" 
"5٠‏ 


- ملخص البحث باللغة العربية 1070100000000( 
مراجع البحث 


أولا : المراجع العربية 0 
ثانيا : المراجع الأجنبية ا ا م 0 
يدك اللحت 


ثانيا . قائمة الأشكال 
إكة الموضوع 
١‏ البناء الزمانى ‏ المكانى (الزمكانى) للتخيل عند عبد الوهاب كامل 
5 رسم تخطيطى للمكونات الأساسية لنظرية التشفير المزدوج لبايفيو 
؟ أحد الصور المستخدمة فى مقياس الصور الخيالية لمصرى حنورة 
5 المحاور المستخلصة من تعريفات الابتكار 
ه5 عوامل الإنتاج الابتكارى 
5 الأبعاد الأربعة المكونة للسلوك عند جيلفورد 
/07 نموذج مراحل حل المشكلة 
6 نموذج البناء العقلى لحل المشكلات عند " جيلفورد " 


" النموذج المعرفى المعلوماتى عند " أبو حطب‎ ١ ٠ 


3 
مك فق 


/ا؟؟ هما" 
هما ا" 


ل فد كك رداون 


1- 3 


الصفحة 


١7 


١" 


إكة الموضوع 
١١‏ نموذج بنية حل المشكلات عند " الزيات " 
١5‏ نموذج عمليات ابتكارية مبنى على التخيل 
١‏ نموذج العامل الكامن الواحد لمقياس التخيل العقلى 
١+‏ متغيرات التخيل العقلى الكامنة والمشاهدة 


ه١‏ متغيرات نموذج المعادلة البنائية 


ثالثا ٠:‏ قائمة الجداول 


الموضوع 


بو 


رقم 
الصفحه 
١ "5‏ 
١ 7”‏ 
خرن 


لون 


لل 


١‏ توزيع عينة البحث حسب الجنس والشعبة والتخصص 


7 مصفوفة البناء العاملى للمجموع الكلى لدرجات الاختبارات الستة المختارة 


؟ معاملات تبات مفردات مقياس التخيل لدى العينة الكلية 


28 | ثبات مقياس التخيل العقلى بطريقة التجزئة النصفية 


عدد مفردات مقياس التخيل لدى العينة الكلية والعينات الفرعية الأخرىء ومعامل ألفا الكلى قبل وبعد 
حذف المفردات غير الثابتة 


5 توزيع المفردات بطريقة دورية لتكوين مقياس التخيل العقلى للعينة الكلية 


/0,. تصحيح معيار الأصالة من اختبار التفكير الابتكارى 


/ معاملات ارتباط الأبعاد الفرعية لاختبار التفكير الابتكارى بالدرجة الكلية للاختبار (ن - )٠٠١‏ 


5١ 


ردنا 


رقم رقم 
الجدول عو الصفحة 


6. عدد وتخصص طلبة العينة الاستطلاعية المطبق عليهم اختبار حل المشكلات 7 ؟" 
١‏ معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكلية لمقياس حل المشكلات ”7 
١‏ حساب تبات اختبار حل المشكلات باس تخدام التجزئنة النصفية بمعادلتى ”3 


( جتمان - سبيرمان / بروان) 


7غ ١‏ معاملات صدق مفردات اختبار حل المشكلات (ن - )٠٠١‏ ا 
١‏ نتائج اختبار (ت) لدراسة الفروق بين متوسطات المجموعات الطرفية (الارباعى الأعلى؛ والارباعى عم 


الأدنى) لاختبار حل المشكلات 


١‏ مؤشرات حسن المطابقة لنموذج العامل الكامن الواحد لمقياس التخيل العقلى أ 


تابع : قائمة الجداول 


ه ١‏ تشبعات العوامل الفرعية المشاهدة بالعامل الكامن العام للتخيل العقلىء مقرونة بقيم (ت) والخطأ الك 


23-5 قيم كا" كمؤشر لحسن المطابقة للنموذجين ( أ ) » (ب) عند دراسة اختلاف بنية التخيل العقلى باختلاف‎ ١ 
الجنس والتخصص الدراسى‎ 


57 تحليل تباين الانحدار المتعدد (الخطوة الرابعة) للتعرف على عوامل التخيل العقلى التي تتنبأ بدرجات‎ ١ 


"4 نتائج تحليل الانحدار المتعدد للتعرف على عوامل التخيل العقلى التي تتنبأ بالابتكارية لدى طلاب‎ ١/1 
)45٠ - وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق (ن‎ 


١‏ تحليل تباين الانحدار المتعدد (الخطوة الثالثة) للتعرف على عوامل التخيل العقلى التي تتنبأ بدرجات حل ا 
المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق (ن - )55٠‏ 


وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق (ن - )45٠‏ 


5 مؤشرات حسن المطابقة لنموذج المعادلة البنائية المفترض بهذا البحث 1"ظ»> 


5” 


الحا 


5 


التأثيرات المباشرة وغير المباشرة والكلية لنموذج المعادلة البنائية المفترض بهذا البحث 


نتائج تحليل التباين لدراسة تأثير كل من الجنس والتخصص الدراسي والتفاعل بينهما على الدرجة الكلية 
للتخيل العقلى لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق (ن - )45٠‏ 


نتائج اختبار (ت) لدراسة الفروق في متوسطات الدرجة الكلية للتخيل العقلي التي تعود إلى الجنس 
والتخصص الدراسى لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق (ن - )45٠‏ 


وابعا - قائفة الملاحق 


ثيه" 


حك 


وو 


١١ 


وصف ننتائج التحليل العاملى من الدرجة الثانية للمقابيس الأربعة المطبقة على العينة الاستطلاعية لدى 
العينة الكلية 


إعادة صياغة عبارات مقياس جوردون 

المفردات التى تم حذفها من مقياس التخيل لدى العينة الكلية والعينات الفرعية الأخرى 

الصورة النهائية لمقياس التخيل لدى العينة الكلية 

ثبات مفردات بعد الطلاقة من اختبار التفكير الابتكارى 

ثبات مفردات بعد المرونة من اختبار التفكير الابتكارى 

ثبات مفردات بعد الأصالة من اختبار التفكير الابتكارى وكذلك الدرجة الكلية للاختبار 

مقياس حل المشكلات فى صورته الأولية 

معامل ثبات ألفا فى حالة حذف درجة المفردة لمقياس حل المشكلات 

معامل ألفا فى حالة حذف درجة المفردة بعد استبعاد المفردات غير الثابتة لمقياس حل المشكلات 


اختبار حل المشكلات فى صورته النهائية 


١‏ - هم" 


17 لام 


551.58 


598- 


530 


اح 


5355 


ادك رين 


كن لان 


515 الا.5؟ 


الريك رداون 


الفصل ظل بل للح مشكلة البحث 


للتخيل العقلى رمرءوجم! اهامع/ا أهمية بالغة فى حياة الأفراد سواء فى مرحلة 
الطفولة المبكرة أو فى مرحلة الرشدء وبالرغم من ذلك فلم ينل هذا المصطلح القدر 
الكافى من البحث والدراسة المتعمقة فى البيئة العربية فى حين أن البحوث فى هذا 
المجال قد بدأت منذ زمن بعيد فى البيئة الأجنبية حيث تؤكد البحوث أنه قد تم دراسة 
هذا المصطلح بداية من القرن الثامن عشر. 


و تؤكد البحوث التى تناولت موضوع التخيل العقلى على أهمية هذا 
المصطلح سواء فى المجال التربوى أو غيره من المجالات» ويُرجع البعض أهمية 
التخيل العقلى (الذهنى) إلى أن انخفاض القدرة على التخيل قد يُعيق المسار المهنى 
لفرد ماء بل قد يعرقل أيضًا تفكيره الابتكارى» هذا فضلا عن تجمع قدر كبير من 
الأدلة عبر سنوات عديدة يشير إلى أن التخيل العقلى أحد صور التشفير فى الذاكرة 
الإنسانية» كما قرر آخرون أن معظم الأفراد يستخدمون "التخيل" بشكل مكثف فى 
إجراء العمليات الحسابية عقليًا وخاصة فى الاحتفاظ بنتائج المراحل الفرعية 
للعمليات» وكذلك يقرر لاعبو الشطرنج الخبراء استعمالهم للتخيل البصرى فى 
تخطيطهم للحركاتء وإلى جانب ذلك أكد الباحثون أن التخيل البصرى يستخدم فى 
"حل مشكلات المنطق" مثل الاستدلال الخطىء وقد وجهت أهمية التخيل أنظار 
الباحثين والعلماء وقد بدا ذلك فى تعدد الدراسات التى تناولته (75” : ١59‏ 
)0 


وعلى الرغم من أن بعض البحوث التى تعرضت لفحص كبار العلماء 
والمفكرين المبتكرين (المبدعين) فى جميع مجالات الاداب والعلوم قد أكدت على أن 
التخيل العقلى يُسْهِمُ بقدر كبير فى ابتكاراتهم» بل إن هؤلاء المفكرين والعلماء 
أنفسهم يُرجعون قدراتهم (إنتاجهم) الابتكارى فى معظم الحالات إلى ارتفاع التخيل 
البصر ى 11١306!‏ اولاذالاء و التخيل السمعى /اا 11739 /[01 ]انام لديهم» و تفسر هذه 
البحوث ذلك بأن التخيل يسمح للموضوعات أن تُجرى لها عملية تسمى إعادة ترتيب 
عقلى معومونوء ١‏ إالهادمعا/!» ثم معالجة هذه الموضوعاتء» ثم تقديم تفسيرات 
وتأويلات جديدة ومبتكرة لهذه الموضوعات. وبالرغم أيضا من أن نظريات علم 
النفس قد اقترحت أن التخيل العقلى يلعب دورًا هاما فى عملية الابتكار عراناجء١0‏ 
وووعممم وبالرغم من تأييد عدد من الباحثين لوجهة النظر هذه إلا أن البحوث 
الأخرى لم تزود بتدعيم أو تأييد حاسم أو نهائى فى هذا الشأن» بل إن بعضها توصل 
إلى نتائج متناقضة ١1١8(‏ 5 0 


* ترد المراجع في هذا المتن بين قوسين على النحو التالى: (رقم المرجع: رقم الصفحة أو الصفحات). 


ا 


الفصل ‏ ل لح مشكلة البحث 


ومما لا شك فيه أيضا أن للابتكار أهمية خاصة فى كل المجتمعات المتقدمة 
منها والنامية على حد سواءء لأن إطلاق الطاقات البشرية بكل قوتها نحو الابتكار 
يعد من أهم متغيرات العامل الإنسانى ارتباطا بالتطورء فالعقل البشرى مازال حتى 
الآن لم يُستثمر بأفضل ما خلقه الله فيه» ولقد تنبهت المجتمعات المتقدمة إلى تلك 
كان أم جماعيا. والقدرة الابتكارية شائعة بين الناس جميعاء وإنما يكمن مجال الفرق 
بينهم فى درجة أو مستوى هذه القدرة (١ا: .)58١‏ 


ونظرًا لما يواجهه العالم بشكل عام وبلادنا العربية بشكل خاص من تحديات 
كبيرة وتغيرات فى جميع المجالات الاقتصادية والسياسية والثقافية والتعليمية 
والبيئية والصحية إلى غير ذلك» وما نتج عن ذلك من مشكلات فى جميع هذه 
المجالات» مما جعل من الضرورى البحث عن وسائل لمواكبة هذه التحديات 
والقغلب على الصراعات وتربية جيل جديد: قادر حل التشكير _يشكل. حلم سليه 
يستطيع دراسة مشكلات مجتمعه بصورة علمية دقيقة والتوصل إلى الحلول الملائمة 


وقد توصل الكثير من الباحثين إلى وجود علاقات ارتباطية دالة بين التخيل 
العقلى ومقاييس الابتكارية ,دممح المتنوعة. تم عرض نتائجها ملخصة فى 
الضتفحات: الثالية وتفضيلها فى فضل البحت: المتايقة. :كذلك يوحد عدد من البحورت 
تؤكد وجود علاقة بين التخيل العقلى وحل المشكلات» وبالرغم من ذلك نجد أن 
هناك خلطا أو تداخلا بين المصطلحات الثلاثة (التخيل والابتكار وحل المشكلات) 
حيث إن بعض مقاييس الابتكار تعتمد على تخيل مواقف معينة غير واقعية 
والاستجابة لها بناءًَ على تخيلها وكذلك تخيل مواقف مشابهة غير واقعية. ونجد 
أيضا أن حل المشكلات يعتمد على افتراض أو تخيل حلول جديدة لمشكلات قائمة 
بربط المعلومات والخبرات السابقة مع بعضها البعض والخروج بحل مبتكر للمشكلة 
محل البحثء. أيضا نجد أن الابتكار وحل المشكلات بينهما تداخل حيث يحتاج حل 
المشكلة إلى ابتكار جديد لذلك نجد أن هناك كتابات نظرية وبحوث تتعلق بما يسمى 
بَالْخَلول' الابتكارية للنشكلات: ‏ لذلك يحاول البحث: الحالىك “دراسة هذه.المتغيررات 
«التفرقة بينها.حيية: إن: النحورت: الى أحرية: فى هذا المحال: افتر ضنت: استفلا ل هذه 
المتغيرات عن بعضها البعض. 

وقد تعرض عدد من البحوث فى البيئة الأجنبية إلى دراسة "البناء العاملى 
للتخيل العقلى", وبشكل عام عدد هذه البحوث قليل» وإذا فحصنا هذه البحوث 
لوجدنا فيها بعض الاختلافات من حيث الأدوات المستخدمة والعينات المختلفة» 
والأهم من ذلك النتائج المتعددة والمختلفة. 


فعندما قام "فيستا وآخرون" /9 غ6 ,1/651 )١111(‏ ببحث هدف إلى عمل تحليل 


عاملى لاختبارات التخيل» وتم التوصل إلى وجود (5) عوامل للتخيل العقلى هى: 
(التخيل اللفظى أو الرمزى ,موود ءناوطصيرد ه اوطرع/ا والتخيل الأيقونى 2 ءنزمم»! 


خا 


الفصل ‏ د لل للح مشكلة البحث 


لإا 1590 » والأوتوماتية 0001 والقلق باع نعمرم) . ومع ذلك عندما ثم عمل 
تذوير ٠‏ عاملى" .أظهوت: عتصفوقة . التدوين. العامك رفكنا و انها : للعوافل:. اللفظية 
والتخيلية المستخلصة. 


وقام "بايفيو و هارشمان" ‏ مهم5دمدا © مسنوم )١51/85(‏ بعمل تحليل عاملى 
لاستبيان "العادات والمهارات التخيلية واللفظية" الذى أعده "بايفيو" عام )١911١(‏ 
لقياس مهارات وعادات التفكير اللفظية والتخيلية وذلك للكشف عن البناء العاملى 
للاستبيان» وطبق الاستبيان على طلبة الجامعة» ونتج عن التحليلات الإحصائية 
لبيانات البحث التوصل إلى وجود ستة عوامل للتخيل العقلى هى: التعبير اللفظى 
صعوبات القراءة كما يقررها الفرد بنفسه؛. استخدام التخيلات فى حل المشكلات؛» 
وحيوية (شدة) الأحلام وأحلام اليقظة والتخيل. 


وجاء بحث "لورينزو و نيسير" ,عوووزها! © م0<مع01ا (1/5 (١‏ ليفحص عددًا من 
مقاييس التخيل العقلى باستخدام التحليل العاملى (1 مقاييس) وباستخدام المتوسطء 
والانحراف المعيارى؛ والتحليل العاملى توصل البحث إلى وجود (؟) عوامل 
للتخيل العقلى سميت: الحيوية والضبط |منممح ومح ووومون/ن/اء والمعالجة المكانية 
0 انام أله لو 1أج50» والتفصيل التلقائى 00 5001112116015 . 


أما بحث "كامبوز و بيريز" <م,عم 4 ومممو0 )١1110(‏ فقد هدف إلى فحص 
البناء العاملى لمقياسين من مقاييس التخيل العقلى» الأول يسمى "استبيان حيوية 
التخيل الحر يي" ع5110111/1ع نال /[ا 171390 !/101/617©/١1‏ 07 0655ب/اثلاء»ء وق الثانى يسمى 
"مقياس التفصيل البصرى" ورووءم علوء5 ممناهروطواع اورووتي/اء وهذان المقياسان 
يستخدمان بكثرة لقياس التخيل لكن البناء العاملى لهما لم يتم فحصه قبل هذا البحث 
بالتحليل العاملى. وكانت عينة هذا البحث من طلبة الجامعة أيضاء طبق التحليل 
العاملى بطريقة المكونات الأساسية 5 000 0 0 21/0 و أتبع بالتدو ير 1100و 01م 
“3 1ة/اء وقد أنتج التحليل بعد التدوير (5) عوامل: (الذاكرة البصرية ادرضس 
60101 والوضوح فى تفصيل التخيل 61 117739 مز انهاع9 +ه منززرو!©» والتخيل 
المكانى |١306!‏ /19أ50» والإثراء بالتفاصيل 2-0110 وتخيل الحركة 1301 


تالت ا 04). 


وفى عام )١1315(‏ قام "أتينزا و بالجور" «ولواج8 © ج<مع:م بعمل تحليل عاملى 
و حساب ثبات استبيان التخيل الحر كىئ 51ح نال) /إا 111730 ]11111 101/6//» و حساب 
الفروق بين الذكور والإناث من طلبة الجامعة فى درجات العوامل وتم اختبار البناء 
العاملى باستخدام التحليل العاملى المشترك؛ كما استخدم اختبار "ت" لدراسة الفروق 
بين الجنسين. ومن خلال ذلك تم التوصل إلى وجود عاملين للتخيل: الأول يسمى 
(البصرى 1301 لهناكز/ا ) و الذانى» (الحسى 301 عناعطادع مل ) . كذلك وجدت 
فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث فى التخيل البصرىء لكن لم تظهر هذه 
الفروق فى حالة التخيل الحسى. 


الفصل لعب لل لك مشكلة البحث 


وهدف بحث "أنتونيتى وآخرين" ,لج +ه ,اءزمم:مم )١115(‏ إلى التعرف على 
"وظائف التخيل العقلى" حيث يهدف إلى فحص مفاهيم الأفراد حول فعالية التخيل 
العقلى فى التفكير خاصة (التذكرء وحل المشكلات) وقد تكونت عينة البحث من 
4 يكة ث كمل: كليل للبيانات بظريقة: المكونات: الأساينية بوالكتوير ‏ المقفات 
3)0 1ه /اء و أنتج التحليل © عوامل كالتالى: 


١‏ - ويتضمن المفردات التى تضم التمثيل الرياضى  "‏ يتضمن المفردات التى 
تتعلق بالمثيرات البصرية فى الطبيعة مثل المشاهد وومعمو» والصور ومرمنزم: 
والأشخاص 5 ”© - يرجع إلى النشاطات العملية للحياة اليومية ع/[ا هيع 
وعنانمناعج اوءزاء2,م 5 - العامل الرابع يمكن تسميته التفكير المفاهيمى اددامءع0مهح 
ومكامزم7ء 5 - يرتبط العامل الخامس بأحلام اليقظة 03/05 المتعلقة 
بالمشكلات. 


ويلاحظ مما سبق أنه يوجد اختلاف واضح فى نتائج هذه البحوث بالرغم من 
العوامل تختلف عن عدد وأسماء العوامل فى البحوث الأخرى. كما يُلااحظ أيضا أنه 
لا يوجد ‏ فى حدود علم الباحث ‏ بحث عربى واحد درس البناء العاملى للتخيل 
العقلى. 


أما عن العلاقة بين "التخيل العقلى والابتكارية" فقد أجرى العديد من 
البحوث فى هذا المجال فى البيئة الأجنبية والقليل فى البيئة العربية لكن مع فحص 
هذه البحوث سنجد أن هناك بعض الاختلافات فى نتائجها. 


فقد توصلت "مديحة عثمان عبد الفضيل" )١1/5(‏ إلى وجود ارتباط دال 
إحصائيا بين القدرة على التخيل وكل من التفكير الابتكارى والذكاء» كما وجدت 
فروق بين البنين والبنات فى التخيل العقلى لصالح البنين. 


وفى بحث "كامبوز وبيريز" )١1/5(‏ 2وبوم 4 ,وممبموه» الذى هدف إلى تقدير 
الارتباط بين حيوية (شدة) التخيل والابتكارية. كذلك هدف إلى فحص الفروق فى 
درجات الابتكارية لكل من المرتفعين والمنخفضين فى التخيل.لعينة من الأطفال 
(تمتد أعمارهم بين ١١‏ و ١5‏ سنة) وتوصل البحث إلى وجود ارتباط لكنه منخفض 
بين التخيل العقلى وبعض أبعاد التفكير الابتكارى (الطلاقة» والمرونة» والتفصيل). 
وجد كذلك فروق بين مرتفعى ومنخفضى التخيل فى الطلاقة والمرونة والأصالة 
والتقصديل :رق كانت هذ الفرروة كاله احصناتفا: 


وفى بحث "شاكر عبد الحميد» ونجيب ألفونس خزام" )١111١(‏ الذى هدف إلى 
الكشف عن العلاقة بين الإبداع من ناحية» وكل من التخيل العقلى الذى سمى فى هذا 
البحث (التفكير بالصور) والتفكير بالكلمات من ناحية أخرىء تم التوصل إلى العديد 
من النتائج منها: 


الفصل ‏ د لل للح مشكلة البحث 


1 اقرة عذفة شاط الدعنة سنقوى :6 :)ابوك بعيةالض وها راك الشكير 
بالصور (التخيل العقلى) كما تقاس باستبيان الفروق الفردية» وبين قدرة المرونة 
(بعد من أبعاد الابتكار). 


؟ -لا توجد علاقات ارتباطية دالة بين عادات ومهارات التفكير بالصور وبين 
قدرتى الطلاقة» والأصالة. 


* - ظهر ارتباطان دالان فقط أحدهما عند مستوى ٠.٠١‏ بين القدرة على إدراك 
العلاقات المكانية وبين الطلاقة» والآخر عند مستوى ٠.٠5‏ بين مهارات التفكير 
بالصور و المرونة. 


أما بحث "دايهل" روزم )١147(‏ فقد هدف إلى تحديد العلاقة الارتباطية بين 
الايتكارية والتخيل:و انماط الشخصية. فتوصل :إلى أن الثلاب الذوت كانوا أكثر قدرة 
على توليد التخيلات قد أظهروا قدرات أكبر على حل مشكلات الكلمات الرياضية 
بينما لم يستطع الطلاب غير القادرين على التخيل حل مشكلات الكلمات الرياضية. 


وفى بحث "كامبوز و جونزالز" ‏ 6028/62 © 5ومممو0 ١95157(‏ ) الذى هدف 
إلى تقييم المدى الذى يرتبط فيه التخيل العقلى بالابتكارية وتقييم ما إذا كانت 
الأشكال الحسية 102/1115 /[501 56/1 (التخيل البصرى. والتخيل السمعى, والتخيل 
اللمسىء والتخيل الحركىء والتخيل الذوقى (التذوقى) والتخيل الشمىء والتخيل 
العضوى) تعتبر أفضل منبئ للابتكار أم لا. وتكونت عينة البحث من ١١5١‏ طالبا 
جامعيا من البنين والبنات من السنوات الأولى والرابعة بأقسام الفنون الجميلة: 
والرياضياتء والتاريخ والجغرافياء وتوصل البحث إلى النتائج التالية: ارتبط التخيل 
اللمسى فقط من استبيان "بيتس" (الذى استخدم لقياس التخيل العقلى) ارتباطا دالا 
مع الابتكارية وذلك بالنسبة لطلبة الفنون الجميلة» ارتبط التخيل البصرى فقط من 
الاستبيان ارتباطا دالا مع الابتكارية فى عينة طلبة الرياضياتء أما بالنسبة لطلبة 
التاريخ والجغرافيا فقد وُجدت ارتباطات دالة إحصائيا بين الأشكال الحسية 
(البصرية. والسمعيةء واللمسية, والحركية؛ والشمية) مع الابتكارية» وبالنسبة 
للعينة مجتمعة: وجدت ارتباطات دالة إحصائيا بين درجات كل الأشكال الحسية 
لاستبيان "بيتس" ما عدا الشكل التذوقى مع الابتكارية. 


وفى بحث "كامبوز و جونزالز" 2ع/ه6002 © 7005© ١135(‏ ب الذى هدف 
إلى فحص تأثير عوامل الابتكارية معًا على التخيل العقلى» وتم اختيار العينة من 
طلبة وطالبات الجامعة من التخصصات المختلفة» كما تم تطبيق استبيان "كاتينا 
وتورانس" لقياس الابتكارية» ولقياس التخيل العقلى استخدم الاختبار المكانى 
للقدرات العقلية الأولية» وأشارت نتائج هذا البحث إلى أنه: يوجد ارتباط ضعيف 
جدًا ولكنه دال إحصائيا بين التخيل العقلى والوعى بالآخرين» وذلك لطلاب الفنون 
الجديلة كذلك- يوحد" اردقاظط ذال يق التخيل: العقلئ :وخنيط الحكرلة رقم الذات 
والذوق الفنى. وذلك لطلاب الرياضيات. ووجد أيضا ارتباط دال إحصائيا بين 


الفصل ‏ ل لح مشكلة البحث 


التغيل النفاى' وقوه الذانك. .ركلف لطلية الكارد يت واللكو افيا" إنا/الشيية للحن الكافة: 
فق ملهو السهن وكوك او نانك عرف نهدا لكنه إن بين لمشيل وو امه شار يد 


وقد بحث "عبد اللطيف خليفة" )١91115(‏ العلاقة بين الخيال وحب الاستطلاع 
والإبداع لدى عينة من تلاميذ المرحلة الإعدادية» وقد كشفت النتائج أيضا عن وجود 
علاقة موجبة ودالة بين الخيال وكل من حب الاستطلاع والإبداع. وأسفرت النتائج 
كذلك عن وجود فروق دالة بين مستويات الخيال لدى التلاميذ (منخفضىء 
متوسطىء مرتفعى) الخيال. 


وفى بحث "كامبوزء وجونزالز" ‏ 60022/62 © 05م7ه© (115 (١‏ الذى هدف 
إلى قخص العلاقة بين الايتكارية والتخيل عند عينة من طلبة الجامعة توصل البح 
لن :جود ارقباط. داق خضبانيا دين .خيوية التكين: ركل لذن (الحاسية البينية: 
والمبادرة» وقوة الذات». والعقلانية» والتذوق الفنى) وذلك لطلبة الرياضيات. 
وبالنسبة لطلبة الجغرافيا والتاريخ: فقد ارتبطت درجات التخيل بدلالة مع (قبول 
السلطة» والمبادرةء وقوة الذات» والعقلانية» والذاتية) وبالنسبة للعينة الكلية: ارتبطت 
درجات حيوية التخيل بدلالة مع: تقبل السلطة. والحساسية البيئية, والمبادرة. وقوة 
الذات» والعقلانية» والذاتية» والتذوق الفنى. 


وقد هدف بحث "بدر عمر العمر" )١137(‏ إلى: التعرف على شكل العلاقة 
بين الإأبداع والخيال والذكاء. كذلك التعرف: على شكل العلاقة عبر أعمار زمنية 
مختلفة» وتوصل البحث إلى نتائج عديدة منها: علاقة الإبداع بالخيال تبدو بشكل عام 
قوية» ويتضح ذلك من قيم معاملات الارتباط الدالة» لكن هناك بعض أبعاد 
الابتكارية لم ترتبط مع التخيل العقلى»؛ وتوصل البحث أيضا إلى أن اختلاف جنس 
أفراد العينة أدى إلى اختلاف فى درجاتهم فى مقياس الإبداع وقياس الخيال» وتشير 
النتائج العامة إلى تفوق الإناث فى المقاييس المستخدمة ما عدا عاملى الطلاقة 
والمرونة فى مقياس الخيال. 


وفى بحث "عبد الرحمن سيد سليمان و هشام إبراهيم عبد الله" )١135(‏ الذى هدف 
إلى التعرف على العلاقة الارتباطية بين التخيل وكل من الرسم والقدرة على التفكير 
الابتكارى وأهداف أخرى تتعلق بالفروق بين الذكور والإناث والمرحلة الدراسية 
والجنسية والترتيب الولادىء» والمستوى التعليمى للوالدين» وطبق هذا البحث على 
أطفال المرحلة الابتدائية» ومن بين ما توصل إليه هذا البحث ما يلى: وجود علاقة 
ارتباطية موجبة دالة إحصائيا بين التخيل الانفعالى وكل من الطلاقة والمرونة؛ 
وعدم وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين بعد التخيل المعرفى وأبعاد القدرة 
على التفكير الابتكارى» وعدم وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين التخيل 
الانفعالى والأصالة. توصل كذلك إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى 
التخيل (المعرفى ‏ الانفعالى ‏ الدرجة الكلية) تبعا لاختلاف النوع» والمرحلة 
الدراسيت :و الحفمنةة والترزنيفة لو لادى للطول» "و السمتو التعليدي للى لحي 


ذلات 


الفصل دسح وشكلة البحث 


وفى بحث "جونزالس و كامبوز" ومم20© © 6002/65 110 1 (١‏ الذى طبق على 
طلبة وطالبات المدرسة الثانوية» وتوصل البحث إلى أن التخيل ارتبط ارتباطا دالا 
بالطلاقة والأصالة» وفى حالات عديدة كانت الارتباطات ضعيفة ولكنها دالة» علاوة 
على ذلك. فى كل الحالات تقرييًا كان الارتباط بين القدرة التخيلية وعوامل 
الابتكارية أقوى عند الطلبة مرتفعى نسبة الذكاء أكثر من أولتك الطلبة منخفضى 
نسنية الذكاء: 


وتوصل "شاكر عبد الحميد" (1514 (١‏ الذى بحث العلاقة بين التخيل والابتكارية 
عند تلاميذ المرحلة الابتدائية إلى وجود علاقة ارتباط بين التخيل وبعض أبعاد 
الابتكارء واختلفت النتائج أيضا باختلاف الصف الدراسى. 


أما "فرماوى محمد فرماوى" )١141/(‏ فقد قام بتطبيق برنامج لإثراء خيال 
الأطفال وأثر ذلك على تعبيرهم الإبداعى؛ وقد كانت عينة بحثه من أطفال الروضةء 
وقد وجد أن لبرنامجه فى التخيل أثرًا دالا إحصائيا عند مستوى دلالة )٠.05(‏ فى 
تنمية جانب الطلاقة وهو أحد جوانب الابتكار.كما تبين وجود تأثير عند مستوى 
دلالة أعلى )٠.0١(‏ فى جانب الأصالة. وبالنسبة للفروق بين الجنسين وجدت فروق 
فى تأثير البرنامج بين البنين والبنات فى تنمية الإبداع لديهم لصالح البنات. 


وقد استخدمت "منال عبد الحميد" )١137/(‏ مصطلحى "الخيال" و"التخيل" 
بمعنى واحد فى بحثها الذى هدف دراسة الفروق بين أطفال المرحلة الابتدائية 
(الصف الخامس) بالريف والحضر على متغيرى الخيال العلمى» والتفكير 
الابتكارىء. كذلك دراسة الفروق بين الجنسين من أطفال المرحلة الابتدائية فى كل 
من الريف والحضر على متغيرى الخيال العلمىء والتفكير الابتكارى. و دراسة 
طبيعة العلاقة بين كل من متغير الخيال العلمى والتفكير الابتكارى (بعوامله الطلاقة 
والمرونة والأصالة) لدى أطفال المرحلة الابتدائية. وتوصلت إلى وجود علاقة 
ارتباطية دالة بين التخيل والتفكير الابتكارى بأبعاده وأن الخيال العلمى منبئ جيد 
للتفكير الابتكارى. كذلك يوجد تأثير للمتغيرات "الجنسء والبيئة» والذكاء" مجتمعة 
على الخيال العلمى والتفكير الابتكارى كل على حدة. 


ويلاحظ فى البحوث التى عرضها الباحث أن هدفها كان مشتركا إلى حد 
كبير ولكن تنوعت العينات المستخدمة وكذلك الأدوات المستخدمة وجاءت النتائج 
اتدد ىجد يها لطبا اي لد على وجود علاقة ارتباط دالة إحصائيا بين 
التخيل العقلى والابتكار غير أن بعض البحوث وجد علاقة بين التخيل وبعض أبعاد 
التفكير الابتكارى وليس كلهاء كذلك يلاحظ أن البحوث فى البيئة العربية تم معظمها 
على عينة تلاميذ المدارس الابتدائية والإعدادية. وأن أحدث بحث فيه كان عام 
١10‏ 


ويلاحظ أن هناك تداخلا بين المسطلحات الثلاثة: التخيل والابتكار وحل 
المشكللات» وهى ظاهريا متداخلة لكنها ليست بنفس المعنى فلكل منها معناه الخاص 


الفنصل دح وشكلة البحث 


وانعاذة و كسموئهطة ةر واففظ أيظنا أن عداك الندية مم اهرت النن كايو الفادقة 
بين التخيل والابتكار على أنهما متغيران مستقلان. 


المشكلات منها: 


بحث " أودونيل " //ومممط:0 )١188(‏ الذى هدف إلى بحث ما إذا كان التخيل 
العقلى يمكن أن يفسر بعض الاختلافات أو الفروق فى درجات الأداء على اختبار 
حل المشكلات أم لاء هذا ولم يتوصل البحث إلى وجود أى فروق دالة فى الدرجات 
بين مجموعات المعالجة» وبالرغم من أن طريقة المعالجة لم تؤثر على أداء 
الطلاب, فقد كان لها تأثير دال على طريقتهم فى الحل. 


وبحث "شواب" و "دى زامكو" مجمع>'2 4 موسامء5 )١18(‏ الذى هدف إلى 
دراسة أثر مجموعات التخيل العقلى على حل المشكلات؛ تضمن هذا المشروع (1) 
مراحل. وقد جاءت نتائج هذا المشروع تؤكد على أهمية الاستخدام الناجحّ 
لمجموعات التخيل العقلى فى حل المشكلة. وهذا يعنى أن هذه الطريقة ناجحة 
ويمكن استخدامهاء وذكر الباحثان أن هذه الطريقة يمكن تطبيقها فى المنزل» وكذلك 
فى العمل وفى أى مكان حيثما توجد مشكلات تتطلب الحل. 

وبحث "بارولوء وآخرين" ,اجهغه ,وام,8 )١315350(‏ الذى توصل إلى وجود ارتباط 
بين التدوير العقلى واستراتيجيات حل المشكلة الهندسية وهذه الارتباطات كانت دالة 
إحصائيًا 


وبحث " باركر" ,روم )١111(‏ الذى هدف إلى فحص الفروق بين الجنسين 
فى استخدام استراتيجيات تخيلية واستراتيجيات لفظية فى حل المشكلات» وقد 
توطنل: إلى وحود فروقم .بين الأفراد لكل: الأعماز :وقروق: في: اسمتخدام الألفاظ 
وعمليات التخيل وليس فقط فى الأعمار الكبيرة. وأيضا لم يظهر الذكور والإناث 
فروقا فى صحة حل المشكلات» وهذا عكس الافتراضات الأصلية. و أكد الذكور 
استخدامهم لاستراتيجيات التخيل بدرجة أكبر من الإناث فى حل المشكلات. 


وفى بحث "أنتونيتى" /'نءامم:مم )١145(‏ الذى هدف إلى دراسة تأثير تقديم 
مهام التخيل العقلى على حل المشكلات قبل وبعد تقديم المشكلة. وقد تم تنفيذ (؟) 
تجارب (دراسات).؛ وقد كانت عينة البحث مكونة من طلبة المدرسة الثانوية قدم لهم 
البصرى تأثيرًا على حل المشكلات قد يكون أقل مما ظهر فى بحوث سابقة» وقد 
يرجع إلى قصر فترة مهام التخيل المستخدمة فى تجارب البحث الحالى. وعلاوة 
على ذلك أنه من الجدير بالملاحظة أن الوقت القصير المنقضى فى التخيل البصرى 
للمشكلة يؤثر على الحل. 


الفصل ددغ لح ومشكلة البحث 


وفى بحث "أنتونيتى» و بالدو" 82/00 ومح ,اءزممامم :)١15115(‏ الذى هدف إلى 
التعرف على مفهوم طلبة الجامعة حول الوظائف المعرفية للتخيل العقلى فى التذكر» 
وحل المشكلات. ومن خلال فحص النتائج تبين أن أفراد العينة يعتبرون أن التخيل 
أكثر نفعا فى التفكير الابتكارى والتفكير غير المباشر ‏ معاءء/زممنا ومه عناوم 0 
ك1 أكثر من العمليات المعرفية المباشر 0 5 ع//ا |0001 معاعع 0 مثل 
التذكر 110 و حل المشكلات 0 /ا|50- عاط و التقييم 0 مر الددلاآ» 
و التخطيط 6 اتخاذ القر ار لكلو /|- 011 أ5أا0ع. 


وهدف بحث "وولف" م/م )١1315(‏ إلى دراسة استخدام التخيل لحل 
مشكلات الكلمات الرياضية للأطفال أعمار (8) سنواتء وقد أظهر التلاميذ الذين 
كانوا أكثر قدرة على توليد التخيلات قدرات أكبر على حل مشكلات الكلمات 
الرياضية وقد استخدموا تخيلاتهم فى حل المشكلات. بينما التلاميذ غير القادرين 
على توليد (إنشاء) التخيلات من خلال القصص كانوا أيضا غير قادرين على حل 
المشكلات. 


ويلاحظ أن عدد البحوث فى هذا الموضوع (علاقة التخيل بحل المشكلات) 
قليل فى البيئة الأجنبية» وغير موجود على الإطلاق - فى حدود علم الباحث - فى 
البيئة العربية» وهو يحتاج إلى بحوث عديدة. 


وإلى جانب البحوث التى اهتمت ببحث علاقة التخيل العقلى بكل من 
الأتكااجة وحل المشكلكت:* اكتمت هوف :اخؤى سيكت ازوف دن الجنميق فن 
التخيل العقلى» بحث "أشتون و وايت" عنزه/ارا »م مم:موم )١18٠0(‏ الذى هدف إلى فحص 
الفروق بين الذكور والإناث فى حيوية التخيل»أوضحت النتائج وجود فروق دالة 
إخضائيا يدن الذكور ١و‏ الإفالكة تحبيك: اظهوت"الاداك وتضون بذالة إحصدتنا أن كيية 
تخيلا شديدًا أو حيويًا وذلك فى كل المظاهر (الأشكال) الحسية السبعة (البصرية: 
والسمعية» والشمية» والتذوقية» واللمسية» والحركية). 


الجنسين فى التخيل العقلى وقد توصل إلى أن درجات الإناث أعلى من درجات 
الذكور فى التخيل العقلى. وتتفق هذه النتيجة مع بحث "أشتون ووايت". 


فى حين توصل "ماكدونالد" و/هموم1/26 )١1137(‏ الذى هدف إلى فحص 
الفروق بين الجنسين فى التخيل العقلى لعينة من طلبة الجامعة إلى وجود فروق بين 
الذكون :وا ودات: فى. التكزك. العفلن حيث. أظون. الكرن مسترى أعلى: فى. استخداء 
التخيل العقلى» وقد كان استخدام الإناث للتخيل أكثر واقعية من الذكور. وقد أكد 
"باركر " ,وروم» على ذلك أيضا فى بحثه (5 .)548٠١ : ١١‏ 

هدف بحث "يعقوب حسين نشوان" )١197(‏ إلى التعرف على مستوى الخيال 
لذ كلمي المركلة الابتذاتية فى دول الحليع_العربية وائر متفيق الجقين على 'ذلكء 
وقد توصل إلى عدد من النتائج التى تناقض بعضها فقد توصل إلى تفوق الذكور فى 
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الفنصل دل لح وشكلة البحث 


التخيل العقلى على الإاث فى بعض الأقطار العربية (كما فى قطر والإمارات 
العربية)» وتفوق الإاث على الذكور فى أقطار أخرى (كما فى المملكة العربية 
السعودية)» أما بالنسبة للعينة الكلية فقد توصل البحث إلى أنه توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية (عند )٠.0١‏ بين البنين والبنات فى العينة ككل لصالح مجموعة البنين» 
ويفهم من ذلك تفوق البنين فى العينة الكلية على البات فى قدرتهن على التخيل. 


وعند بحث "إيزاك وماركس" 5/,ه/ا 70ج 5336/ )١15115(‏ للفروق الفردية فى 
التخيل العقلى عند عينة تمتد أعمارها من (72) سنوات حتى (50) سنة» توصل 
البحث إلى نتائج متعددة ترتبط بالعمر حيث توصل البحث إلى أنه توجد فروق بين 
الجنسين فى التخيل فبالنسبة للتخيل البصرى وجد أن البنات أعمار  (‏ 8) لديهن 
تخيل حيوى منخفض /مء29! 0/انا 55©/ من البنات أعمار )1 اه 210 بينما فى 
حالة الأولاد فقد كان الأولاد أعمار (7 )٠١-‏ لديهم تخيل حيوى (حيوية تخيل) 
منخفض عن الأولاد الذين أعمارهم ١١‏ سنة أو أكبر من ذلك. وقد لوحظت زيادة 
دالة إحصائيا فى حيوية التخيل فى حالة الإناث أعمار  /(‏ 14) والذكور أعمار 
١1 1-(‏ ). أما بالنسبة لعينة البالغين» فإنه عموما أظهرت الإنناث أعمار 1 
4" تخيلا حيويًا أكثر من الذكور فى كلا الاستبيانين» لكن عند عمر (50) عاما 
فأكثر اختزل التخيل: الحركئ .فى الحيوؤية»ويؤكد الباحثان فئ النهاية أنه توجد فروق 
بين الجنسين وفروق عمرية فى القدرة على توليد التخيلات» حيث يختلف التخيل 
باختلاف الجنس والعمر. 


وفى بحث "أنتونيتى و جورجيتى" /ماء60/0 مه ,تناءامماطم )1 16 (١‏ الذى هدف 
ليه فحص الفرزوق الجنسية بين الدكور. والإناث: من طلية' الجامعة؛ :وقد توصل: إلى 
أ متوسط درجات الإناث بشكل عام أعلى من الذكور وقد كانت هذه الفروق دالة 
إحصائياء وتميل الإناث نحو التخيل البصرىء. وهذه النتيجة أيضا مرتفعة ودالة 
إكضايا: كما توه .فروق:دالة إحضانيا وين الدكون والآنات فى متوسيط الدرجات 
على بعض عبارات المقياس» وكذلك وجدت فروق دالة إحصائيا فى العامل الأول 
والعامل: الثاتى. :وأيضنا: يوج" دويكات .عالية دالة إحضانيا اقلق يعامل الأحلدم 
والشخيل. فى: عزنة' الإقاخة:, واوضيع التخليل: ان الفواق الاقات فى التخيل يختمد: غلى 
بعدى الأحلام واستعمال الكلمات. 


من العرض السابق يُلاحظ مدى أهمية التخيل العقلى وكذلك الابتكارية وحل 
المشكلات» ويُلاحظ أيضا تضارب فى نتائج بعض البحوث المتعلقة بدراسة 
المكونات العاملية للتخيل العقلى حيث توصل كل بحث منها إلى عدد من العوامل 
يختلف فى عدده ومسمياته والعينة المستخدمة» كما يُلاحظ أيضا وجود ندرة فى 
بحوث العلاقة بين التخيل العقلى وحل المشكلات فى البيئة الأجنبية وانعدام هذه 
البحوث فى البيئة العربية بالرغم من الكتابات النظرية المتعددة فى هذا المجال؛ 
ويُلاحظ أيضا تضارب نتائج بحوث الفروق بين الجنسين فى التخيل العقلى. 


وبالرغم من أن البحث فى مجال "التخيل العقلى" قد بدأ مبكرا فى البيئة 
الأجنبية فتشير بعض البحوث إلى البحث الذى قام به "بيتس" فى مجال التخيل 
العقلى كان عام »)١109(‏ كما أن الأطر النظرية لبعض البحوث تشير إلى تواريخ 
أقدم من ذلك بكثير إلا أن بحوث التخيل فى البيئة العربية قد بدأت متأخرة وعددها 
قليل جدًا لذا اتجه الباحث لدراسة مصطلح "التخيل العقلى" بالعنوان الموضحء حيث 
لم تتعرض البحوث العربية ‏ فى حدود علم الباحث - لمثل هذه المتغيرات وخاصة 
موضوع. 

(البناء العاملى للتخيل العقلى فى علاقته بالابتكارية وحل المشكلات) 


5 1 ١| لالخ لا‎ ٠. 
يمكن تحديد مشكلة البحث فى التساؤلات التالية:‎ 
5ت ها ليقام العام" التكين:الفقلى لد أظلانه وطالنات كلية القزبية جاففة الذقاد يق‎ 


؟ مجملة “مشكلفة اليقاف العامل للفكرل: [ لعفل جاكتاققت: المشون: لدي لاتب نورظ الراك كلية 
التربية جامعة الزقازيق ؟ 

#كى وق :مغناكته الننام: العادلى ‏ للكفين " لسقدى كانه التكميهن القن ابن لدف كتلقت 
وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق ؟ 

؛ ‏ هل يمكن التنبؤ بدرجات الابتكارية من عوامل التخيل العقلى لدى طلاب وطالبات 
كلية التربية جامعة الزقازيق ؟ 

ف حدهل نكن الندكة يدو يعاق حل الشعافف دين عو افل التفرل العتلن لنن للات 
وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق ؟ 


5 هل توجد تأثيرات متبادلة بين التخيل العقلى وكل من الابتكارية وحل المشكلات لدى 
طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق ؟ 


7 هل يوجد تأثير لكل من الجنس والتخصص الدراسى والتفاعل بينهما على الدرجة 
الكلية للتخيل العقلى لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق ؟ 


©« أهداف البحث 

يهدف البحث الحالى إلى: 

او قوامة الكاع العائلى: للشندن العقل..وهك: يكتلت هذا القاء باتكلاف الحنسن 
والتخصص الدراسى. 

اابفواة الكاف الاملء اللفتفين الشلئ كلو الأيتها زيف ندل المشكلات: 

#بؤزائبنة الغلافة نوق هوائل التغزل الكلى و الايتكارية لدى_ظلية الجافعة. 


؟ ‏ دراسة العلاقة بين عوامل التخيل العقلى وحل المشكلات لدى طلبة الجامعة. 

5 بناء مقاييس للتخيل العقلى. 

٠‏ أهمية البحث 

تتضح أهمية البحث الحالى من خلال ما يأتى: 

١‏ توفير بيانات تساعد المربين الذين يقومون بتنمية القدرات الابتكارية لدى الطلاب. 
؟ - تنبيه المعلمين والقائمين على بناء المناهج وطرق التدريس لأهمية التخيل العقلى فى 
التدريس. 

" - توفير مادة علمية قائمة على تقصّ ميدانى فى موضوع التخيل العقلى والبناء العاملى 
؟ - يستمد البحث الحالى أهميته من أهمية المتغيرات المدروسة فى المجال التربوى. 


» مصطلحات البحث 
)١‏ التخيل العقليى: 171109617 [11©1110 
أحد أنماط التفكير التى تتعلق بالتمثيل العقلى لشىء أو حدث غير موجود 
متضمنا الصور البصرية بالإضافة إلى الصور المتكونة عن إحساسات أخرى مثل: 
السمع والتذوق» واللمسء والشم؛ والحركة؛ ويتضمن أيضا عمليات الدمج والتركيب 
وإغادة الث كيب ييخ مكوتات الذاكرة الخاضنة بالكبودات الماكية وكنظمها في:صورا 
وأشكال غير واقعية لا خبرة للفرد بها من قبل. (تعريف الباحث) 
؟) الابتكارية : 101),7)ه©7) 
قدرة الفرد على الإنتاجء إنتاجا يتميز بأكبر قدر من الطلاقة الفكرية 
والمرونة التلقائية والأصالة والتداعيات البعيدة أو الحساسية للمشكلات وذلك 
كاستجابة لمشكلة أو موقف مثير (تعريف سيد خير الله). 


ويتضمن هذا التعريف المكونات التالية : 
* الطلاقة بإ ررع لا 
وهى القدرة على استدعاء أكبر عدد من الأفكار المناسبة خلال فترة زمنية محددة 
استجابة لمشكلة أو موقف مثير. 
* المرونة /زازازطزياه/حا 
وهى القدرة على إنتاج استجابات مناسبة تتسم بالتنوع والتلقائية استجابة لمشكلة 
أو مواقف مثيرة. 
* الأصالة /زاذلح 0111 
وهى القدرة على إنتاج استجابات جديدة أصيلة نادرة أو قليلة التكرار إحصائيا 
داخل الجماعة التى ينتمى إليها الفرد (” : .)١7‏ 


:') حل المشكلات 501771110 11016111 


يعرف حل المشكلات فى البحث الحالى بأنه عبارة عن: الدرجة التى يحمصل 
عليها الطالب نتيجة استجابته للمهام الحسابية والمنطقية المكونة لاختبار حل 
المشكلات الذى أعدة الملهث لقنانن كل المشكلدت. 


أولا : التخيل العقلى . 
ثانيا : الابإتككارية . 
ثالثا : حل المشكلات . 


نب ازابعا ٠‏ غلافة التخيل بالأابتكارية وجل ال234-___لسللات.. 
عد اننا الفووق يتن الحسينةف ف لكين العفلن... 


يلعب خيال الإنسان دورًا مهما فى نشأة الحضارة وفى كثير من المخترعات 
والابتكارات فى مختلف مجالات العلم والفن والأدب والشعر والقصة والرواية 
وحتى فى وضع الفلسفات والقواعد والنظم السياسية والاجتماعية» ولقد شهد العالم 
كثيرا من المنجزات الحضارية العظيمة بفضل ما أوتى الإنسان من موهبة الابتكارء 
ورغبة فى التجديد والاكتشاف وسبر أغوار الحياة ومظاهرهاء وتقع عملية الابتكار 
ضمن مجموعة من العمليات الأخرى التى يقوم بها ذهن الإنسان وتعرف باسم 
العمليات العقلية العليا منها التفكير والتخيل والتصور والإدراك والتعلم والتذكر 
والحكم والمقارنة والتجريد والتعميم والتمييز والاستدلال والاستنباط والاستقراء 
ومن مظاهر التفكير حل المشكلات 4١(‏ : اا١).‏ 

فار ل هذا الفصيل إعطار ا ككلر با ارتصيمة يعهنااهنيا كذني قنتعيو انه 
البخك الحا واكذلك علذقة هذه المتكيرات ببعضها البعطن. :وهيى متغيرات: 'التحيل 
العقلى» والابتكارية» وحل المشكلات. 


أولا : التخيل العقلى 


فى مجال علم النفس اختفى مصطلح "الخيال" أو "التخيل" لسنوات عديدة» 


بإيجاز» وقد يعود سبب اختفاء المصطلح لفترة من الزمن» أن موضوعه ينتمى إلى 
نوع قديم من النظريات فى علم النفسء أو أنه ينتمى إلى علم نفس الملكات» 
استعادة مصطلح التخيل وذلك بإدخاله تحت باب الابتكارء رغم أن هذا 
الأخير _الابتكار ‏ لا يمكن أن يرادف الخيال. وفى المناقشات القديمة كان 
مصطلح الخيال يتمتع بشيوع كبيرء إلا أن أغلب الفلاسفة كانوا ينظرون إليه على 
أنه نوع من النشاط الذى لا يتمتع إلا بمرتبة وطيئة» وكان يبدو للبعض منهم على 
أنه يرتبط بصور الأحاسيس أو بالذاكرة (5/ : 79). 
نظرة تاريخية 

يذكر "عبد الحليم محمود السيد وآخرون" )١11٠(‏ أنه حتى ثلاثينيات القرن الماضى 


-١94- 


اهتمامات الفلاسفة العقلانيين» وإن وجد بعد ذلك عدد قليل من الإرهحاصات 
السيكولوجية بما سيأتى بعد ذلك من دراساتء شديدة الأهمية (59 : 179). 


ويعرض "روبرت سولسو" )1٠(‏ نظرة تاريخية للتخيل العقلى فيذكر أنه 
يمكن تحديد ثلاثة أطوار مر بها البحث فى التخيل العقلى وهى: الطور الفلسفى (أو 
الطور ما قبل العلمى تاروع وعرط ) ثم طور القياس ثم الطور المعرفى, وكانت 
الصور العقلية خلال الطور الفلسفى ‏ تعد مقومًا أساسيًا فى تكوين العقل» 
وأحيانا كان يعتقد أنها عناصر للتفكير» وكان هذا الموضوع جزءدًا لا يتجزأ من 
فلسفات التجريبيين البريطانيين البارزين أمثال "لوك" مهم و"بيركلى" برواء/,ءق: 
و"هيوم" ورور و "هارتلى" ,رمو 5١(‏ :5535). 

وربما كان ما قدمه "فرنسيس جالتون" ١8‏ فى كتابه استقصاءات حول 
الملكات الإنسانية يمثل أهم الدراسات المبكرة فى هذا المجال؛ وقد اهتم بالصورة 
البصرية أساسًا كما اهتم أيضًا ببعض حالات الأفراد الذين يتميزون بحضور 
الصور السمعية لديهم بشكل خاصء ووفقا لما قاله "جالتون" فإن معظم الأفراد 
يتميزون بحضور الصور البصرية لديهم أكثر من غيرهم من الصور العقلية» أى 
أن صورهم العقلية تتعلق أكثر بجوانب "مرنية" وأقل من ثلث الافراد توجد لديهم 
الصور "السمعية"» وأقل من ذلك بكثير توجد لديهم أنماط الصور الأخرى كالصور 
"الشمية" أو "التذوقية" أو الخاصة بالتوازن أو التوجه المكانى» وهناك تباينات وفروق 
بين الأفراد فى كمية كل نوع من الصور العقلية وفى مدى حيوية هذه الصور عند 
جاضةها وى كل خر اق يعض افر اد الذين درسهم ' 'جالتون" كانوا عاجزين عن 
فهم معنى "الصور البصرية" وبعضهم الآخر استطاع أ يست تعن وبتضدور أضعف 
الخبرات "السمعية" فقط (39 : 579). 

وقد استثار قياس التخيل العقلى اهتمام العديد من الباحثين مثل "تتشنر” 
عموواء:7 ١101‏ و "بيتس" رمع ١1١51‏ الذين تمثلت بحوثهم فى جعل المفحوصين 
يقومون بتقدير قدرتهم على التخيل البصرى لشىء ما مثل: تفاحة» وبروفيل 
شخصء أو الشمس حينما تتوارى وراء الأفق. وبظهور السلوكية على يد "واطسون" 
مم 517١ء‏ توارى الاهتمام بالتفدير الكمى للتخيل العقلىء ذلك أن النظرية 
السلوكية كما أوض حتها "وودوورث" 8,ه/:1/000 ١915‏ ترفض الاستبطان 
0 الذى كان مَكوَنا أساسيا فى اختبارات التخيل العقلى» فالاستبطان كما 
يرى "واطسون" لا يشكل أى جانب أساسى فى علم النفس» ويؤكد العلم الجديد للسلوك 
على الملاحظة الموضوعية للاستجابات الظاهرة؛» ومن ثم فإن مسطلحات مثل: 
الشعو ر 2011561010511655)؟ قو الحالات العقلية 5 أواأادع/ا؟» و العقل 0/ا» و التخيل 
العقلى 61 7720| اعامءل/ز» لا ينبغى أن تستخدم مطلتاء وهذا الرفض للتخيل 
والاستبطان الذاتى للصور العقلية كقضايا جديرة بالبحث جعل العديد من الباحثين 
يبتعدون عن مجال التخيل العقلى ويتجهون نحو التحليل الموضوعى للسلوك؛ وهكذا 
علق البحث فى مجال التخيل البصرى كغيره من موضوعات علم النفس المعرفى 
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لعدة سنوات» ومع ذلك فإن الاهتمام بموضوع التخيل العقلى كغيره من 
الموضوعات أيضا لم يتوقف بهذه البساطة» فقد كانت الخبرة الذاتية عميقة» وكان 
مجال تأثيرها واسعاء وواصل قليل من الباحثين مثل : "لان بايفيو" "وروجر شيبرد" 
جهودهم فى هذا المجال» وتابع هذه الجهود أخيرا "'ستيفن كوسلين" (/زا ١055‏ ع امع 51 » 
و"ستيفن بينكر" م,عامزم معيم:5» وذلك من أجل إعادة موضوع التخيل العقلى مرة 
أخرى إلى مجال البحث المعرفى. 

وقد عاد النشاط إلى بحوث التخيل العقلى مرة أخرى فى أواخر الستينات 
فى مجالين» ارتبط الأول بالتقدير الكمى للتخيل العقلى؛ ومن أمثلة من عملوا فى هذا 
المهال "قن ١554‏ موتنةا إلى مو قف نظطوق أكثر قوة وتصهمره التتحى القا 
فى تناول التخيل العقلى إدماج المفهوم فى نموذج معرفى حيث كان تمثيل 
المعلومات عنصرًا أساسيًا فيه.» وتدعمت وجهة النظر تلك فى بحوث "ميتزلر" 
عاجاعاالء و"شيبرد" 65/ا91١‏ 1 "أندرسون" ممومرعومم 3175١»؛‏ كما تدعمت حديثا فى 
بحوث أجراها "كوسليق" فى أعوام لا هلال كن علرقن3 "5ك وبحوث "بينكر" 
, ه5م/5 ١‏ فقد درس كل هؤلاء العلماء التخيل العقلى من وجهة نظر منفردة. 
ا ات 

وقد أؤلى علماء النفس اهتمامًا خاصًا بالسلوك الخيالى فى السنوات الماضية» 
وتنمية الأنشطة العقلية التخيلية لدى التلاميذ فى مراحل التعليم المختلفة» وتتفق نتائج 
البحوث والدراسات النفسية والتربوية على أن الخيال الخصيب يؤثر فى أفكار 
التلاميذ وتعبيراتهم وأنشطتهمء كما اتفقت على أهمية كشف وتمييز القدرات 
الإبداعية لدى الأطفال. ويوضح "تورانس" معدرورمم ١1593‏ - أحد رواد الابتكار - 
أهمية رعاية الابتكار لدى الأطفال منذ مراحل نموهم الأولى حيث يقول إن الطفل 
الذى يتخلى عن ابتكاريته تنقصه الثقة فى تفكيره أثناء نموه» ويّكَوّن مفهومًا غير 
محدد عن ذاته» ويصبح معتمدًا على الآخرين فى اتخاذ قراراته» وقد يفشل الأطفال 
فى لكوان يتاهتم واقعة كن لوائيم حالم اودر لهم المواقك الآمنة لممارسة ما 
لديهم من إمكانات ابتكارية دون تقب تفييد ١ه‏ : .)١1١١‏ 


ويرى "روبرت سولسو" )3٠٠١(‏ أنه ثمة قليل من الشك فى أن كل بنى 
البشر إلى حد ما يمرون بخبرة التخيل العقلى بشكل ذاتى» فنحن نستطيع 
جمرها نار ى لكالا رضت جا م ارد ل :على التشكرد فى حص اتصييا فعرى ود 
المثال نحن نستطيع أن "نسمع" أو "نتذوق" أو "نشم" الإحساسات عن طريق 
الانتفصيار الذقس الفمور العقلئة ليده الاكشاسياةة ناذا متلق نك أن تفخيل 
متكلر: شاحل بعلن مريورة استورافية فائية» فإنك قد "تر" كار التقيل: و الأصنداف 
البحرية والشمسء وأناسًا يمارسون أنشطة متنوعة؛ كما أنك قد "تسمع" صوت 
امواح المخيط: و "تشع" تالسيد:الابستؤ الى انشع" نيهم النسن النشنيع بالفاوحة 
ويبدو أن بعض الأشخاص قادرون على تكوين صور عقلية غاية فى الحيوية» بينما 
يعانى آخرون صعوبة فى أداء هذه المهمة 7١(‏ : 6)). 
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أهمية التخيل العقلى: 


يشير "فتحى الزيات" )١15171(‏ إلى أن ظاهرة التخيل أو "التصور الذهنى"؛ 
ووو تحدث بشكل متواتر يوميا عند مشاهدتنا لمختلف الأنشطة كمحاضرة أو 
فيلم أو مباراة فى التنس أو كرة القدم... إلخ» ومن ثم فإن هذه التصورات أو الصور 
البصرية تلعب دورًا أساسيا أو مركزيا فى التعلم بالملاحظة وخاصة خلال مراحل 
النمو المبكرة عندما تكون المهارات اللغوية أو مهارات استخدام اللغة محدودة: 
وبصفة عامة خلال نمو قابليات اكتساب مختلف المهارات والأنشطة (5ه : .)37١‏ 

واتذكز. سهينا أثون محف ةا" ا 6184 (١‏ أن أهمية التخيل العقلى رمرءوجم/! امامهء/ قد 
ترجع إلى أن "انخفاض القدرة على التخيل قد يعيق المسار المهنى لفرد ما بل قد 
يعرقل أيضا تفكيره الابتكارى,» كما أنه توجد أدلة على أن التخيل العقلى إحدى 
صور التشفير فى الذاكرة الإنسانية» كما يستخدم التخيل البصرى فى حل مشكلات 
المنطق". وتذكر أيضًا أن العلماء قد انقسموا إلى فريقين بالنسبة لأهمية التخيل 
العقلى فى التفكيرء حيث يرى أولهما أن التخيل متضمن فى توجيه عمليات التفكيرء 
وأنه يضع قيودًا عليهاء بينما يرى الفريق الآخر أن التخيل منتج ثانوى للتفكير يوجه 
بواسطة المعرفة والمعتقدات» وأنه مجرد ظاهرة مصاحبة ثانوية (هومعممرهمءممزم6 
للتفكير مثل الضجة المرتبطة بعمل ماكينات المصانع ولكنها لا تلعب دورًا فى 
الإنتاج (5؟ : .)١17١‏ 


ومع ذلك يرى "يعقوب حسين" )١997”(‏ أن الخيال (التخيل) لا يتم فى فراغ؛ 
بل لابد من توظيف التفكير والقدرات العقلية» والتخيل ينمى التفكير» لأنه يرتبط به 
ويتفاعل معه لينتج أنماطا جديدة من الخبرات التى لم يسبق أن مر بها الفردء ونتيجة 
هذا التفاعل المستمر بين الخيال والتفكير تتبلور المعرفة بأنواعهاء وترتقى القدرة 
على التعامل معها بما ينعكس على فهم الفرد وإدراكه لما يدور حوله من أحداث؛ 
وما يستخلص منها من معرفة جديدة. فالإنسان يتعلم فى كل لحظة من حياته. 
ويكتسب المعرفة نتيجة تفاعله مع المستجدات فى المواقفء: وما يطرأ عليها من 
معلومات جديدة» وبالخيال تنمو قدرته على التمييز والمقارنة بين هذه المعلومات 
وتصور ما يمكن أن تصبح عليه المعرفة فى المستقبل» ويضاف إلى ذلك أن 
تصوره يساعد على التنبؤ بما يمكن أن يحدث من تغيير فى المعرفة انطلاقا من 
التتابع فى التطورات فى هذه المعرفة (5/ : 54" ل 57) . 

وفى توضيحه لأهمية التخيل العقلى يذكر "أنور فتحى عبد الغفار" )١1157(‏ أن 
تنمية الأنشطة العقلية التخيلية تدفع التلاميذ إلى السلوك الاستكشافى وتعمل على 
استثارة قدراتهم الابتكارية» ويذكر أن نتائج معظم البحوث تشير إلى وجود علاقة 
موجبة ودالة إحصائيا بين الخيال والابتكار وتؤكد أهمية الخيال فى مساعدة الفرد 
على التكيف مع عالمه الخارجىء كما يعد إحدى الدلالات على الصحة النفسية: 
وتؤكد البحوث أهمية الخيال فى سلوك الفرد حيث أنه يرشد العقل ويوجهه لترجمة 
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حاجاته إلى صور عقلية لمواقف معينة يتم من خلالها إشباع تلك الحاجات» فرغبات 
الفرد الشعورية لها تمثيلات داخلية خاصة بالبناء النفسى» ويتمثل الخيال فى قدرة 
الفرد العقلية على تكوين الصور والتصورات الجديدة» كما يتضمن عمليات الدمج 
والتركيب وإعادة التركيب بين مكونات الذاكرة الخاصة بالخبرات الماضية والأشياء 
التى لم يدركها الفرد من قبل فيتم تشكيلها وتركيبها فى صور جديدة؛ ويتميز الخيال 
بتلقائية مرتفعة» كما يتسم أيضًا بالبناء والابتكار وشموله على الكثير من عمليات 
التنظيم العقلى» ويشكل الخيال خطط المستقبل؛ وقد يقتصر الخيال خلال مرحلة من 
نشاطه على القيام بعمليات مراجعة واستعادة للماضىء قد يقوم بالتركيز على 
الحاضر فقطء أو يتوجه بنشاطه إلى المستقبل (8 : .)١‏ 

ويعد الخيال أحد الأنشطة و العمليات العقلية التى تنظم علاقة الفرد بالعالم 
الخارجى. فهو مرحلة التعامل وتشكيل العالم الخارجى فى مجموعة الصور 
المتصلة» وقد نشط البحث فى مجال الخيال نظرا لأهميته فى مساعدة الفرد على 
تعرّف شكل اللحظة القادمة» وهذا يعنى أنه حين يرسم صورًا لأحداث الماضى نرى 
فيه عرضًا للحاضر وانطلاقا للمستقبل. 
توضيح التداخل بين المصطلحات (التصور والتخيل والخيال والتذكر): 

يحدث خلط فى كثير من البحوث والكتابات العربية بين عدد من 
المصطلحات تتمثل فى: التصور والتصوير والتخيل والخيال» كما أن مصطلح التذكر قريب 
فى معناه من هذه المسطلحات» فالتصور مثلا يعنى استحضار صورة شىء وهو 
بذلك يعنى تذكر هذا الشىء. لذا وجب أولا توضيح هذه الاختلافات» فقد لوحظ أن 
البحوث العربية التى تعرضت لدراسة المصطلح الإنجليزى ,ووم تترجمه أحيانا 
على أنه التصوو مكل بحك اسه مخدره دود" عاد 112551705501 اورسك 
سولسو" فى كتابه عام (١٠٠٠)»؛‏ فى حين أن بحوث أخرى تخلط بين المصطلحين 
حيث تستعملهما كمترادفين أى ليعبر كل منهما عن الاخرء فمثلا حين يتحدث "فتحى 
الزيات" )١31317(‏ عن أهمية التخيل العقلى يذكر أن "باندورا" يرى أن ظاهرة التخيل أو 
التصور الذهنى يمرووجم, تحدث بشكل متواتر يوميا عند مشاهدتنا لمختلف الأنشطة 
كمحاضرة أو فيلم. (55). وهو بذلك يستعمل المصطلحين (التخيل والتصور) 
بمعنى واحد. 

وقد لاح ظ الباحث الحالى أيضا أن الباحثين الذين يفرقون بين 
مصطلحى"التصور" و"التخيل" (مثل محمد سعودى على سبيل المثال) ويعتبرونهما 
مصطلحين مختلفين ‏ يستخدمون فى بحوثهم نفس المفاهيم والبحوث الأجنبية 
والنظريات المتعلقة بموضوع التخيل على أن التصور هو التخيل أو العكس» أى 
أنهم لا يفرقون بين المصطلحين. 

وهناك من يرى أن التصور هو مجرد استدعاء صور من الذاكرة سبق أن 
تعرض الفرد لها سواء أكانت هذه الصور "بصرية" أو "حسية" أو "سمعية" أو "شمية" أو 
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"تذوقية" »... إلخ. ويعرفه البعض بأنه عملية إعادة إنتاج للصور الذهنية ‏ عزنامه1و010مط 
11١5١ 0‏ 55)» أما التخيل العقلى فيتضمن عمليات التركيب والبناء لتلك 
الصور والخروج بمركب أو ناتج جديد لا خبرة للفرد به من قبل؛ وهذا ما يؤكده 
"لمكم نوجي :)نو الفعجم الوشيط" ( 4015255 انم كلمية بور عدبي + 
"تكونت له صورة وشكلء» وتصوّر الشنىء أى استحضر صورته فى ذهنه. 
والتصور فى علم النفس يعنى : استحضار صورة شىء محسوس فى العقل دون 
التصرف فيه". ويوضح المعجمان أيضا وجود مصطلح آخر يسمى: التصوير الذى 
يعنى رسم صورة للأشياء أو الأشخاص على لوح أو نحوهما بالقلم؛ أو الفِرْجُون 
أو بآالة التصوير. 
ويلك "شين يننا" )١4:03‏ "أن الصورة الذهرة موويقاء اك الإحساى 
فى النفس بعد زوال المؤثر الخارجىء فأنا أتصور وأتخيل هذا اللون وهاتيك الضجة 
وهذه الحرارة؛ وتلك اللذة» فإذا عادت إلى فى الظلام والسكون» صورة ما سمعت 
وما رأيت. لم أقل أنى أراها أو أسمعهاء بل قلت أنى أتخيلها. فالصورة إذن من 
طبيعة الإحساسء لأنها فى الغالب نسخة منه» وهى ظاهرة نفسية بسيطة إلا أنها 
ليست كالإحساس أولية وقد قيل : الإحساس صورة أولئ» والصورة إحساس ثان. 5 
الصورة التالية: : هى الصورة التى تلى الإحساس مباشرة» فإذا حدقت فى جسم 
مضىء ثم أغمضت عينى رأيت صورة ذلك الجسم المضىء فى الظلام؛ و إذا 
حدقت إلى جسم مضىء ثم نظرت إلى جدار أبيض رأيت صورة ذلك الجسم بألوانه 
الطبيعية» أو بألوان مثممة للأولى» فإذا رأيث الجسم بألوانه الطبيعية كانت صورته 
التالية إيجابية» وإذا رأيته بألوانه المتممة كانت صورته سلبية. إن للسمع والشم 
والذوق وغيرها من الحواس صورا تالية كما للبصرء ولكن هذه الصور كلها إيجابية 
ان أحيا نل الاكساض يمن عير أن فلاح القدور : الحشيفكةة ا شرك المسورة 
الحقيقية من تأثير حاضر بل تتولد من تأثيرات غائبة» وهى حالة نفسية شبيهة 
بالإحساسء إلا أنها لا تعود إلى الشعور إلا بعد غياب المحسوس عنه؛ وفرقوا بين 
الصورة والتصور فقالوا أن الصورة: حالة نفسية بسيطة منعزلة عن غيرهاء أم 
التصور: فهو حالة نفسية مركبة تنطوى على كثير من الصور .)55٠ : ١1(‏ 
إن للسمع والشم والذوق وغيرها من الحواس صورا مختلفة وقد يكون 
رجوع الصور إلى ساحة الشعور تلقائيا وقد يكون إرادياء ولكن الناس متفاوتون فى 
القدرة على إحياء صورهم الذهنية» ومن الناس من يكون قريبا من الحسء لا يفكر 
إلا بالصورء ومنهم من يميل إلى المعقولات المجردة من اللواحق الحسية ١1(‏ : 
4 
قبن الداموين "النورن481477371037) مجن ريطن للكت الموتيط: 
بالتصور والتخيل كالتالى : فكلمة ووم/ تعنى : صورة - يتخيل» وكلمة برءووهم:ا 
تعنى تخيلات» وكلمة وامومزوهما تعنى ممكن تخيله أو تصوره.؛ وكلمة إومزوهما 
تعنى : خيالى ‏ تخيلىء» وكلمة ,رمومزووم/ تعنى : خيالى ‏ تخيلى ‏ متخيل» وكلمة 
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1100ووزووم تعنى : تخيل ‏ خيال ‏ ملكة الخيال» وكلمة مبنهومزووم, تعنى : خيالى - 
تخيلى ‏ ميال إلى الخيال ‏ واسع الخيال؛» وأخيرًا كلمة ومزوهم/ فتعنى يتخيل ‏ 
يتصور ‏ يظن. كذلك يوجد مصطلح يسمى «مناهناورنونم/ا وهو يترجم أيضا إلى 
التخيل والتصور. وفى قاموس "آخيرة علوم الفس" تعنى كلمة ,ووه صور ذهنية 
وهى مجموعة صور لنمط معين يدخل فى الحياة العقلية لليقظة أو فى الحلم 
كالتصورات البصرية:؛ أو السمعية» أو الحس حركية... إلخ» وفى نفس القاموس 
اومزوهم» وتعنى تخيلى أو متعلق بالصور أو بعملية تخيل الصورء وأيضا 

202000 /[لت 113011١‏ تعنى ر فيق خيالى أو صاحب متخيّل» ونال /1لت١11‏ 1720| 
أى كم خيالى» كما ورد فى نفس القاموس كلمة م«مموم:و5/ بمعنى خيال ‏ تخيلء» 
وهى تعنى : الاستخدام البناء - وليس بالضرورة مبدعًا ‏ لخبرة إدراكية سابقة» قد 
بعثت فى شكل صور بالخبرة الحاضرة على المستوى الذهنى أو التفكيرى الذى 
ليس فى مجموعه استرجاعًا لخبرة سابقة» بل تنظيم جديد للمادة المستمدة من الخبرة 
السابقة» مثل هذا البناء أو الإنشاء قد يكون إبداعيا مرزومح فهو "إبداعى" عندما 
يصدر عن مبادأة عن النفس وينتظم من الذات» و"محاكاة" عندما يتبع إنشاء ابتدأه 
ونظمه شخص آخر ‏ باختصار هو : إعادة تنظيم الخبرات الماضية فى تأليفات 
جديدة. ويرى أيضا أن الخيال يشتمل ابتكار أشياء جديدة كخطة للمستقبل» أو يتخذ 
شكل "تصور" واهم قوى التحكم من جانب التفكير الاجترارى ءمننويمء وهذا 
الضرب من التخيل نجده فى أحلام النوم أو أحلام اليقظة )180 15ت 165 ). 

ويتفق باحثون آخرون فى البيئة العربية مثل "إسماعيل بدر" )١131(‏ وا"سهير 
محفوظ" )١115(‏ مع باقى البحوث والكتابات التى ترى أن مصطلح ١039‏ لهارعااا 
يعنى التخيل العقلى؛ وقد استخدم "سماعيل بدر" فى بحثه فنية تسمى التخيل المرشد 
39 0ع 0زن6 لعلاج مشكلة القلق (؟ : 65). 

وعندما يسأل '"'بليسينير" 001 أ ما التخيل العقلى؟ فيرد قائلا أن التخيل 
العقلى م1 ©1306 [15ام1/6» ويسمى أيضا ممو<الونوثي/اء أى التصو رف التخيل» كذلك 
يسمى (دو,د5676 /1م1/6 أى الاسترجاع العقلى» وهو يعرف على أنه الخبرة التى 
تشابه الخبرة الإدراكية؛ لكنها تحدث فى غياب المثير الحسى المرتبط به. .)١١5(‏ 
وكذلك يسأل "أيزنك وكين" عموع»ا 00ج اءموويرع نفس السؤال: ما التخيل ؟ فيجيبان 
أنه من السهل الإجابة على هذا السؤالء فالتخيل هو ما يوجد فى داخل رأسى عندما 
أتخيل شينًا ما (15 : )3١07‏ . 

وقد يرجع هذا الخلط أو الاختلاف فى فهم المصسطلحات (كما تذكر ا 
محفوظ" )١3115(‏ إلى النظرة القديمة للتخيل» فقد رأى القدماء أن مفهوم التخيل فى 
أغلة البركائي ناريط" يكين إلى انه عبازة عن الصتورة موورك العقلقة لإقارة 
الخبرة الحسية» إلا أن هذا المفهوم تطور على يد المفكرين والفلاسفة الذين رأوا أن 
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الخيال يتميز بإعادة البناء والتركيب للصور العقلية للخبرات السابقة ومزجها فى 
نتاج جديد وملائم ./)١ 4 : ١5١‏ 

ومن البحوث العربية الحديثة نسبيا التى تعرضت لدراسة مصطلح هاما 
ووو كاستراتيجية تقديم المعلومات ضمن مجموعة أخرى من الاستراتيجيات 
وهو بحث "نور هنرى" )٠١ : 77( )٠٠١١(‏ الذى ترجم هذا المصطلح إلى "التخيل 
العتنى" واستعان فى بحثه ببعض الكتابات فى هذا الموضوع تشير إلى أن هذا 
المصطلح اا 11129 اهامة/! يعنى التصور العقفلى مثل "روبرت سولسو" )0 د 10 
ويلاحظ أن ما كُتِب من إطار نظرى هو تقريبا ما يُكدتّب فى مجال التصور العقلى 
كما يسميه البعضء كما أن القياس فى هذا البحث يتشابه إلى حد كبير مع بحث "محمد 
محمود سعودى" )١9377(‏ فى قياسه لاستراتيجية التصور العقلى (55 .)5١1:‏ 

أمنا “عر “الخيال:والكفيل" فقن “وه الباحيت اتقانا بين البعورث:: الاطر النطرية 
العربية على استخدام المصطلحين كمترادفين» حيث يمكن أن يُعَبّر أحدهما عن 
الآخر فعلى سبيل المثال تذكر "سهير محفوظ" فى بحثها عن التخيل العقلى لدى طالبات 
الجامعة فى علاقته بالأسلوب المعرفىء أن الخيال: هو القدرة العقلية النشطة على 
تكوين الصور والتصورات الجديدة» وهو يشير إلى عمليات الدمج والتركيب وإعادة 
التركيب بين مكونات الذاكرة الخاصة بالخبرات الماضية وكذلك الصور التى يتم 
تشكيلها وتكوينها خلال ذلك فى تركيبات جديدة (وهى بذلك تخلط أو تساوى بين 
الخيال والتخيل)»؛ كذلك يُستخدم المصطلحان كمترادفين فى بحث '"منال عبد الحميد" 
»)١38(‏ بينما يرى "عبد الوهب كمل" )١337(‏ أن الخيال هو "ناتج عملية التخيل". 
كما درس '"يعقوب حسين نشوان" )١137(‏ الخيال العلمى عند أطفال دول الخليج العربية 
وفى بحثه لم يفرق بين مصطلحى "الخيال والتخيل" فقد استخدمهما بالتبادل. 

ويرى "عد اللطييفة يخايفة'" )١155(‏ أ الصور الخيالية تمثل تعبيرًا عن 
الخيال» وأن ظاهرة الخيال تعنى عمليات "الدمج والتركيب وإعادة التركيب" بين 
مكونات الذاكرة الخاصة بالخبرات الماضية؛ وكذلك الصور التى يتم تشكيلها 
وتكوينها خلال ذلك فى تركيبات جديدة» والخيال إبداعى وبنائى ويتضمن الكثير من 
عمليات التنظيم العقلى ويشمل خططا مستقبلية تعتمد على الخبرات الماضية 
والحالية. وهو إحدى وسائل توافق الشخصية حاليا ومستقبلاء كما أنه يرتبط إيجابيا 
بمتغيرات نفسية مثل حب الاستطلاعء؛ والحيوية (؟5 : 57 -؟6). 


وعن الفرق بين التصور والتخيل يرى "هادى نعمان الهينى" )١1//4(‏ أن الكائن 
الإنبتانى تتمقع يقدورة على استحضتار :الحوادث والوقاتع :والمذر كاك)) عموما دون 
الحاجة إلى وقوعها من جديدء أى أنه يستطيع استدعاء الخبرات السابقة فى غيبة 
التنبيهات الأصلية» ويكون لتلك التنبيهات صور ذهنية مشابهة للصور الأصلية: إلا 
أنها ليست مطابقة لها فى:العادة ويطلق على هذه العملينة مصنظاح: التضور» وهى 
فى الواقع عملية قريبة من عملية التذكر. ولكن قدرة الإنسان تفوق ذلك» بحيث إنه 


كت 


يستطيع ممارسة عملية عقلية أكثر تعقيداء وأكثر شمولا من التصورء من خلال 
قدرته على التطواف بذهنه» ورسم صورة رمزية تختلف عن استحضار التنبيهات 
السالكة » الي تكو يور امف حدية قار ادن قناماك رهد العفاقة مهي النحينه 
وعلى هذاء فإن التخيل هو استحضار صور لم يسبق إدراكها من قبل إدراكا حسيّاء 
كاستحضار الطفل صورة لنفسه وهو يقود مركبة فضاءء وهذا يعنى أن التخيل هو 
تأليف صور ذهنية تحاكى ظواهر عديدة مختلفة» ولكنها فى الوقت نفسه لا تعبر عن 
ظاهرة حقنية دكا لتتمير عن كنا هرنة تذكرية: لذا ككد الصدور المكفيلة مدياكة 
تنشئها المخيلة عندما تتصرف فى الصور الذهنية وتخرجها فى كيان جديد. ويذكر 
"هادى نعمان الهيثى" أيضًا أن هناك آخرين يرون أن كلمة برو:موع تعنى أيضا التخيل؛ 
وهو مصطلح يشير إلى نشاط غير محكوم أو غير متحكم فيه أو لا يمكن توجيهه 
بواسطة الفرد الذى ينغمس فيه كبديل للواقع» وهو يرتبط بأحلام اليقظة (5” : 
001 


أما :"حابن عيذ الح" 1 168 (١‏ فيطلق على التخيل لفظ 9أ دأ 1139| ويقول "أن 
تتخيل.. أن تكَوّن نوعًا من الفكرة لا يكون عادة موجودًا أو حاضرًاء إنه د يعنى أن 
تدرك فى عقلك ما لم تخبره على نحو كلىء إنه نوع من الابتكار ويعنى أننا 
متحررون من عالم الحقيقة والواقع وأننا أحرار فى التجول فى أماكن لم يوجد بها 
أحد ولم يبلغها أحد» إننا نتجول فى الخيال ونصنع صورا عقلية» بعبارة أخرى إننا 
نتخيل | 3 010 

ويستخدم البعض كلمة 11301100 كمرادف أو معنى لكعلمة تخيل باللغة 
للاراء السابقة فى ترجمة مصطلح لإا 11390 لو 1/01 يرى الباحث أن معظم البحوث 
والكتابات العربية ترجح استخدام مصطلح "تخيل عقلى" كترجمة له» لذلك فضل 
الباحث الحالى اسةت ستخدام مصطلح "التخيل العقلى" كترجمة للمصسطلح أعامعا/ا 


1١20 /[ا‎ 


يشير المعنى اللغوى للتخيل إلى أنه "تَشَبّه وتصور فى مخيلة الفرد ( 15: 
» ويشير أحد تعريفات علم النفس على أنه: القدرة العقلية النشطة على تكوين 
الصور والتصورات الجديدة» ويشتمل ذلك على عمليات الدمج والتركيب وإعادة 
التركيب بين مكونات الذاكرة الخاصة بالخبرات الماضية؛ كما يعرف أنه النشاط 
الذى تمتزج فيه صور وخبرات وتوقعات الأزمنة الثلاثة (الماضى والحاضر 
والمستقبل)» ومن خلال هذا الامتزاج ينتج مركب جديد هو المنتج الخيالى 
الإبداعى؛» وتعريف ثالث يوضح أنه ليس المنتج» ولكنه صورة عقلية أصيلة تأتى 
بأفكار متتابعة بحرية تتسم بالمرونة (50: 355). 
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ويوضح "عبد الوهاب كامل" أنه قد جاء فى دائرة معارف ليكسكون ممعناه ا 
0عمماع ممع لهكرع/زمنا أن مصطلح بو2ا جاء من الأصل اللاتينى 90/ وتعنى 
"صورة" والصورة عبارة عن تمثيل لما تم إدراكه فى شكل محدد. وهى كذلك 
عبارة عن تسجيل الشىء أو المنظر فى العقل. ومن هذا التعريف نجد أن الصورة 
التى تتكون فى الخيال لابد وأن تكون حسية فى البداية ثم إدراكية ثم خيالية؛ 
ومصدر تلك الصور الخيالية إما أن يكون بسبب "رؤية" أو "استماع" أو "لمس" أو 
"شم" أو "تذوق" الواقع» فمصادر الصور الحسية الخمسة لابد وأن تشكل نسيج 
الخيال. فنسيج الخيال أو صرح التخيل العقلى إنما لابد وأن يتم تصنيعه من الصور 
الحسية ‏ الإدراكية ‏ الأولية» فالتخيل العقلى مستحيل بدون عملية الإحساس» 
فالمعلومات تنتقل من الواقع عن طريق الحواس الخمس إلى الجهاز العصبى 
وعلى الأخص القشرة الدماغية يرمرمح اورمع,ع2©. فالخيال هو : صورة الأشياء أو 
العمليات الواقعية التى لا يستقبلها الإنسان فى لحظتهاء حيث كان قد استقبلها من 
قبل. إذن فأصل الخيال (ناتج عملية التخيل) ومنبعه الحقيقى فى الصور الحسية. 
والصور الإدراكية» التى تمثل المدخلات الأولية الخام ومنها يتكون نسيج الخيال؛ 
وهو صورة أخرى ثانوية» وعندما يتم معالجة تلك المواد الثانوية فى ضوء التفاعل 
بين مصادرها الأساسية» يتكون لدينا صورة جديدة لم تكن موجودة من قبل تمثل 
الصورة الذهنية الخيالية كمرئيات لما سيكون مستقبلاء فإذا كانت المعلومات الحسية 
الفيزيقية شرطًا أساسيًا لتنبيه وحدة الإدراك,» فإن التخيل يحدث فى غيبة تلك 
المنبهات» وتكفى الرموز والمعانى لتشغيل العرض السينمائى فى مخيلة الإنسان 
)0 لت 6 ١‏ . "). 


ويتفق "جميل صليبا" )١1817(‏ مع الرأى السابق فيرى أن الصور التخيلية 
نسخة من الإحساسء وقد أثبت العلماء أن هناك صورا بصرية» وصورا سمعية» 
وصورا "ممت" + وصورا '"لفتنة": وصورا "انفعالية"» وصورا "ذوقية"» وصورا 
"باطنية" (ناشئة عن الحس الباطنى)» وصورا "حركية", ٠٠٠‏ إلخ :1١5(‏ 557). 


ويرى "عبد الحليم محمود' ' )أن التخيل مصطلح ي* يشير إلى نشاط غير 
محكوم أو غير متحكم فيه أو لا يمكن توجيهه بواسطة الفرد الذى ينغمس فيه كبديل 
للواقع» وهو يرتبط بأحلام اليقظة» ويفضل بعض الباحثين التمييز بين التخيل وأحلام 
اليقظة باعتبار أن التخيل له صفة لا شعورية غالبة وأن أحلام اليقظة لها صفة 
شعورية غالبة على صفاتها اللاشعورية. ويرى أن الخيال ممنومنووم,/ هو القدرة 
العقلية النشطة على تكوين الصور والتصورات الجديدة؛ ويشير هذا المصطلح إلى 
عمليات الدمج والتركيب وإعادة التركيب بين مكونات الذاكرة الخاصة بالخبرات 
الماضية» وكذلك الصور التى يتم تشكيلها وتكوينها خلال ذلك فى تركيبات جديدة 
.)١1١5 :595(‏ 


75/8 


الفصل الثانى لتكت . التخيل: العقا 


ومع أن التخيل ينتهى إلى تأليف صور جديدة. إلا أنه يرتبط بالإحساس 
والإدراك والتذكرء فالفرد أثناء تخيله ينتفى ويرتب ويحور و يؤول وصولا إلى 
الصورة الجديدة» ويرتبط التخيل بالخبرات الماضية. فالتخيل نوع من التفكير 
تستعمل فيه الحقائق لحل المشكلات فى الحاضر والمستقبل» ويشغل التخيل حيرًّا 
كبيرا فى النشاط العقلى للأفراد منذ السنوات الأولى من العمرء ويقوم التخيل بدور 
مهم فى عملية التفكير» أى أن هناك رابطة بين التخيل والتفكير» وهذه العلاقة تتغير 
وفقا لمرحلة نمو الطفل أو الراشد :51١(‏ 55). 

ويرى "شاكر عبد الحميد" )١1191(‏ أن الخيال ممنومنزووم: هو نشاط نفسى 
تحدث خلاله عمليات تركيب ودمج بين مكونات الذاكرة وبين الصور العقلية التى 
تشكلت من قبل من خلال الخبرات الماضية وتكون نواتج ذلك كله تكوينات وأشكال 
عقلية جديدة. وتعد عملية الخيال إحدى العمليات النفسية الأساسية التى يلجأ إليها 
الإنسان فى سعيه نحو الأفكار والتصورات والخبرات الجديدة وغير المألوفة ومن 
ثم فهى تكاد تكون عملية مشتركة بين حب الاستطلاع والإبداع -1١11:55(‏ ل 
.)٠١1١‏ 


ويعتبر "أنتونيتى' ' نتنعزمممض( 153 (١‏ أن التخيل نوعا من التمثيل العقلى 
0 ام أدادعار/اا الذى يُمعّن من تمثيل المو ضصو عات 05 و الأشخاص 
5 1و المشاهد 65 9 ولق المو اقف م وق الكلمات 3 المحاضر ات 
5005 و المفاهيم 5 المناقتنات (الجدال) 5 50 نلق 
م» فى تنسيق مكانى بصرى (1وم50/0-5/ا. ويرجع الصور (التخيلات) العقلية 
إلى كون هذا الشخص: أت تلقى ف الحاضر 06511 أ مع/زوعرعم. 7 تلقى سابيقا 
لإأكناه اناعم 0ع/ااع 061 5ولم. '- لم يتلق على الإطلاق ومع/اأعععم علا 135. 

والصور العقلية يمكن أن تمثل الأشياء الواقعية مممعممح أو الأشياء المجردة 
5121م الأشياء الحقيقية رومجم» والأشياء المتخيلة /[ل5 12011١‏ » وربما تكون إما مثل 
الصو 3 الفو تو غر افية 95 )0 أو الصو 5 المتحر كة 5ع اناا 1م - رم أن 1/ا!» أو مثل 
الرسوم البيانية وجره,وهنزم أو الخطط ووبمووم5ى» أو المخططات (المسودات) 
وو ع5 أو الرموز 25201005 (لالا 10 ). 


وقد مهدت عملية التخيل للإنسان الوصول إلى حقائق لم يكن من الممكن 
إدراكها عن طريق الحواسء لذا أمكن القول إنه لولا قدرة الإنسان على التخيل لما 
استطاع أن يستوعب وقائع التاريخ» أو أن ب يفهم الفنون والآداب والعلوم؛ أوأث 
يكتسب عناصر الثقافة الأخرى. .. ولولاها أيضا لما أصبح بوسعه أن يتأمل ويرسم 
الخطط والتصاميم الجديدة لمختلف جوانب الحياة» لذا فإن لعملية التخيل دورا كبيرا 
فى تبلور الأفكارء وظهور المكتشفات والمخترعات والأنظمة والعقائد والنتاجات 
الأدبية والفنية» كما أن التخيل وفر للإنسان اختيار غايات ووضع احتمالات لتحقيقها 
(7828:5). 
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ويذكر "مجدى عبد الكريم" )3٠٠١(‏ أن العلامات الأولى للتخيل وكذلك الإبداع 
تظهر فى وقت مبكر جدا عند الطفل» ومن الممكن رؤيتها عند محاولته حل مشكلة 
تديكلة الطذل بطتك وو اي عمل نساز ل امنتدافت. افصل طروريفة التعاون يومف وافيننا 
بعد عند ظهور الأنشطة التعبيرية يصبح الإبداع والخيال أكثر وضوحًا 5١(‏ : 
فش ؟ 

وعند محاولته لتفسير عملية التخيل يسأل "جابر عبد الحميد" )١115(‏ هل هذا 
نوع من التفكير ؟ وهل نصف أحيانا التفكير على أنه تخيلى ؟ وهل نقصد نفس 
المعنى حين نستخدم كلمة "يفكر ابتكاريا"؟ التخيل يعنى الاستعداد لترك ما هو 
واقعى وممل إنه يتضمن ويتطلب الابتكار والاختراع والأصالة وحرية الاستمتاع 
بما هو جديد ومختلف. وحين نطلب من التلميذ أن يطلق عنان خياله فإننا لا نستطيع 
عندئذ أن نطلب بيانات مساندة» إن الخيال يمضى إلى أبعد من البيانات والمعطيات» 
ويتعدى خبرتنا إنه نوع من الهروب من الواقع» وقد يطلب من التلاميذ فى درس فى 
الفن أن يرسموا "صراعا" وقد يطلب رواية خيالية للحياة فى الفضاء الخارجىء وقد 
يسأل التلاميذ ماذا يعمل كل منهم إذا كان كل ما لديه للعيش وهو 74 ساعة؟» وقد 
يطلب سردًا خياليا وقصًا من الحياة اليومية لامرأة الكهوفء. وقد يطلب من التلاميذ 
أن يتخيلوا أنفسهم عائشين بعد ألف سنة فى المستقبل» وأن يكتبوا عن هذه الحياة.» 
وقد يطلب منهم أن يتخيلوا التاريخ لو أن أحداثا تاريخية معينة لم تحدث» وقد يطلب 
منهم أن يخترعوا لغة وأن يحاولوا استخدامها. إن التخيل والاختراع والتظاهرء 
والخلق طرق لتحريرنا من مطالب الحياة اليومية ومقتضياتهاء ولا ينبغى أن نحتاج 
غذاء من الخيال والتخيل على نحو مستمرء ولكن ليس من شك فى أن التخيل 
موضوعه فى الخطة الكلية والتصور الشامل للتفكير ويصعب الدفاع عنه كعملية 
تفكيرء ولكن كثيرين يرون أنه يرتبط بالتفكير بالمعنى الواسع» وما يتخيل ينبغى أن 
يتقل على أنه "متخيل" ومشباركة ما نتحيله قد يصبفئ مرونة بعلنى ,طر قثا فى 
التفكيرء هذا فضلا عن الإمتاع والمؤانسة ١5(‏ : 10/17؟). 

ويذكر ' 'عبد الرحمن العيسوى" )١9153/(‏ أن الخيال أو عملية التخيل ممغهمزوهما 
يُقصد بها الامنتكدام البناء أو :الإيجانية وليس من الصرووي أن يكون .انتهداما 

غَاء للخبرة الإدراكية السابقة أى لما سبق للفرد أن أدركه ومتر فى خبرته. 
والتخيل ليس فى مجموعه استرجاعًا أو تذكرًا للخبرات السابقة التى مر بها الفرد: 
وإنما هو تنظيم جديد أو إدراك جديد للمادة المستمدة من الخبرات السابقة» وهذا 
البناء أو الإنشاء أو التكوين أو التركيب الذهنى قد يكون إبداعيا أو ابتكاريا 
ينوع » وقد يكون مجرد تقليد أو محاكاة مينج::زمر» فهو خيال إبداعى عندما يصدر 
عن الذات أصالة أو مبادأة» أى من ذات المبدع وليس من خارجه؛ ويكون خيالا 
قائما على أساس التقليد والمحاكاة عندما يتبع إنشاء ابتدأه ونظمه شخص آخرء 
والخيال هو : إعادة تنظيم الخبرات الماضية فى تأليفات جديدة» وينظر للخيال على 
أنه عملية إبداع أشياء أو أحداث من غير الاستفادة بالمعطيات الحسية أى الصادرة 
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عن حواس الإنسان السمعية والبصرية والشمية والذوقية واللمسية» فالخيال يشمل ابتكار 
أو إبداع أشياء جديدة كوضع خطة للمستقبل» وقد يكون التخيل عبارة عن تصورات 
وهمية كالتفكير الاجترارى و«ا«ز: ع#وىمء ومثل هذا التخيل نجده فى أحلام النوم 
وفى أحلام اليقظة .)١37 : :١(‏ 


ومع ذلك يرى البعض أن للتخيل جانبا آخر ضار حيث يتحدث "هادى الهيثى" 
عن ذلك بقوله أن مصطلح الخيال يستخدم أحيانًا استخدامًا مضللا دون أن يسبب 
اضطرابّاء لأن كثيرا من الناس اعتادوا على استخدامه فى الحياة الاعتيادية تعبيرًا 
عن الإثارة» أو الإيهام؛ أو الأحلام؛ أو التفكير الهامسء أو التذكر مع أن له معنّى 
محددًا. ولقد اتهم البعض الخيال بأنه يقود إلى الكسل البدنى والذهنى» ومع أن حجة 
الكسل البدنى قد تبدو معقولة إلا أنه لا يمكن الإقرار بأن الشخص الذى يتخيل 
موضوعا فى قصة أو مشهد لا يبذل جهدًا ذهنيّا راقيًا. وهناك من ربط بين الخبرات 
الخيالية وبعض العواطف ذات التأثير الضار فى حياة الطفل.. ومهما يكن من أمرء 
فإن الخيال نشاط عقلى قد يكون له بعض الأضرار فى حالات معينة» ولكنه يمثل 
صفة إنسانية مكنت الإنسان من إنجاز الإبداعات المختلفة» ولولاه لكانت الإنسانية 
فى وضع آخر يصعب علينا تخيله» فالإنسان» من خلال تخيله لأمور أفضلء وسعيه 
إلى إنجازهاء استطاع أن يواصل نموه باستمرار. وحسما لما يثار من مشكلات 
حول الجوانب السالبة والموجبة فى التخيل» ابتدع المختصون خطا فاصلا فى عالم 
الخيال» وقيل عن الحيز الأول إنه خيال بنائى أو إنشائى» وعن الثانى إنه هدام... 
وعلى أساس ذلك عدت للخيال مجالات وحدود يصبح فى حالة تجاوزها هداماء 
ويطلق عليه التوهم أو الشرود الذهنىء ويفقد صفته البنائية والابتكارية» ويجنح إلى 
الهدم (5/ : 8 86). 


ويرى "كوسلين" موده )١975(‏ أن الصور الخيالية تتمركز فى عمليات 
التفكين مباشرة ولها ممون.ويناء متميز ,فى التمثيل الداخلى للفرد» كما أنها تأخذ 
أشكالا تختلف عن التمثيلات الداخلية الأخرى كما أنها مفروضة على التفكير بينما 
يرى «مرمررم ١18‏ أن الصور الخيالية ليست مفروضة على التفكير وإنما نتيجة 
مترتبة عليه وعلى نسق المعتقدات حيث تتضمن العمليات العقلية لمعرفة هذه 
الصور الخيالية (8 : .)١‏ 


ومن ناحية أخرى يمكن التمييز بين نوعين من الخيال الصورى نتيجة 
الدراسات التى أجريت فى مجال التعرف ممنزمومعع, يتعلق الأول منهما بالذاكرة 
الصورية لمثير تم التعرض له حديثاء ويرتبط الثانى بالقدرة على توليد وإعادة بناء 
صور ذهنية بعد مرور فترة زمنية على التعرض للمثيرء ومقابل هذين النوعين 
هناك نوع من الخيال الصورى الذى يكونه الفرد نتيجة قيامه بتجميع عناصر عدة 
تم اكتسابها على فترات زمنية مختلفة :٠١(‏ 4). 
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الفصل الثانى لتكت . التخيل: العقا 


ويذكر "بدر عمر" )١1531(‏ أن "جان بياجيه" :وووزم )١9181١(‏ له وجهة نظر 
أخزى لدور الخيال فى التفكير الإنسانى حيث حرّر التفكير من الخيال باعتباره أحد 
عناصره واعتبره عملية مصاحبة ورامزة للتفكير فقط دون أن يدخل كأحد مكونات 
التفكير )0 (١ .: ١‏ 


و كر ا"إنور نس عي افا "أن" 'سنجر" ,وومز5 عام )١141١(‏ فى نموذجه عن 
السلوك الخيالى أوضح أن الخيال يتضمن بُعدين أحدهما عاطفى والثانى معرفى» كما 
يرى أن النشاط المعرفى عملية مستمرة تبدأ بإدخال المثيرات من البيئة الخارجية 
فى مخزون الذاكرة» ويمثل نشاط الذاكرة ؤ فى النموذج مصدرًا مثيرا تتنافس مع 
المثير البيئى» ويكون الفرد أكثر انتباها إلى نشاط الذاكرة المستمر فى الأوقات التى 
تكون فيها المثيرات البيئية قليلة أو كثيرة عن الحاجة» ويترتب على ذلك انتباه الفرد 
للموضوعات الخاررجية فى البيثة ثم انتقالها دائخل الفرد.حيت يقوم بتمكيلها وتكليلها 
وتكوين أنماط استجابات غير واقعية مثل صور اللعب الإيهامى عند الأطفال وأحلام 
اليقظة غند المراهقين» ويلعب الخينال العقلى دورًا مهما فى عملية الموضموعات 
الخيالية: كما أنه يؤدى إلى تكيف الفرد خاصة فى حالة الاستثارة العاطفية زيادة أو 
نقصانا (8 : .)١‏ 


وفى مجال الرياضة (التربية البدنية) يرى "موران" مورو/ز )١51537(‏ أن 
التخيل العقلى عبارة عن القدرة على تصور أو تمثيل خبرات العقل للأشياء غير 
الموجودة ماديا. وطبقا لما أورده "سولسو" موامى عام )١131(‏ أن التخيل العقلى 
يشير إلى تمثيل عقلى للأشياء أو الأحداث غير الموجودة: وأن معظم المقاييس 
المستخدمة لقياس التخيل العقلى ترتكز على نوعين من المقاييس يسمى الأول 0 
التقيحبط 0‏ !7 ب 7ب 7777 يا أذ 
66 /رروووون» وتتضمن هذ المقاييس: استبيان التخيل الحر 0 
(ي)1 أ/ال) ١ل‏ ١65110171لا0‏ /[ا 111١306‏ 1/11 7701/6/77 7/6 » قو استبيان حيويه ة التتخيل الحر كن 116 
(ياث/ا/ا) ع1لو :ادم نأدعنا0) لزاع ١1739‏ أداع177ع/ا0آ/اا آ0 ددعل إ/األ/ا. وبوجه عام يعتقد الباحثو نَ 
أمثال "دينيس" وزروم 1/5١.؛‏ و"كوسلين" مبرززووهم/ )١1/5(‏ أنَّ للصور العقلية بُعدين 
أو خاصيتين أساسيتين وهما: الحيوية (الشدة) دجت نيا والضبطية (عملية الضبط) 
أ أاأطه20111011)» وحيو ية الصو رة تعنى أنها و اضحة و قاطعة 55 (لة /زاالةا60. 
أو مايمكن أن يطلق عليه غنى الحواس ودوهممم, يمرمومه5. بينما يشير مصطلح 
الضبط رززازطج/ام:07© إلى دقة الصورة التى يمكن تحويلها أو معالجتها داخل عقل 
الفرد. وعادة يتضمن قياس القدرة التخيلية كلا من مهارات شدة (حيوية) التخيل 
وضبط التخيل. ويقاس بُعد الحيوية من خلال الاختبارات الموضوعية واختبارات 
التقفرير الذاتى. وتتطلب هذه الاختبارات عادة من الأفراد أن يقدروا وضوح الصورة 
المستحضرة 0عكامم/اع من خلال المفردات التصويرية ويثم التقدير من 5( إلى )32 
نقاط بطريقة ليكرت ١٠١8(‏ 161 


732 


أنواع التخيل: 


يذكر "هادى الهيئى" )١111/(‏ أن من التخيل ما هو إبداعىء, ومنه ما هو 
تقليدى, وفى التخيل الإبداعى يستحضر الفرد صورًا خيالية لم يسبق تكوينها من 
قبل» أما فى التخيل التقليدى فإن الفرد يستحضر التخيلات التى ينشئها الآخرون؛ 
فالطفل الذى يقرأ قصة يمارس عملية تخيل تقليدى» لأنه يترجم تخيلات الكاتب التى 
تحملها القصة عبر مخيلته. وما يتجاوز الخيال الابتكارى والتقليدى يعد فى الغالب 
توهما (74 : 86). 


ويتفق مع الرأى السابق "عبد الرحمن العيسوى" )١131/(‏ فى أن للخيال أنواعًا 
مختلفة» منه الإبداعى ومنه التقليدى» وليس من الضرورى أن يعتمد على المدركات 
السابقة أو الخبرة الإدراكية السابقة» و إلا كان تذكرًا عاديا وكان عملا من أعمال 
الذاكرة برووجموىم» والخيال يصبح إبداعيا إذا كان ذاتى النشأة عند المبدع؛ ويكون 
تقليدًا إذا سار على غرار تنظيم آخر قام به آخرونء وهناك الخيال المتخيل 
/مودزوه عندما يكون من وحى الخيال وغير واقعى أو غير موضوعىء وهناك 
أنواع من التخيل منها "الفانتاظيا" وتطلق عليه مدرسة التحليل النفسى اصطلاح 
بروج:(مم» وللخيال وظائف نفسية فى ضوء تفسير مدرسة التحليل النفسى. ويذكر 
أن هناك أنو اغَا كثيرة للتخيل ومنها ما يلى : الخيال الجمالى ممن)جدمزوه/! ءناء(ادعم» 
و الخيال التكيفى 0 ع /أأم 03 و التخيل التو قعى 1201131100 101و مانا مامر» 
والخيال الإنشائى أو البنائى مم8دمزوتج/! عرناءرووموع» والخيال الإبداعى عبنوعء0 
5 الخيال الهر وى ١١١301١31101١‏ أوام 50 ؟ و الخيال الدفاعى ع/أومع1ء0] 
0 |[ز| |[ 111 الخيال الاسترجاعى 20 ع/انأعل00مع2» والكذب الخيالى 
9لا ع/نأهمأو9! ومن أنواع التخيل كذلك التخيل العلاجىء والخيال التكيفى 
والخيال الهروبى والخيال الدفاعى 5١(‏ : 178؟). 


أما "عبد الرحمن سليمان» وهشام إبراهيم" فيوضحان فى بحثهما )١117(‏ أن التخيل 
تربطه بالقدرة على التفكير الابتكارى رابطة وثيقة» إذ يعد كعملية عقلية عليا ‏ 
البدايات الطبيعية للنتدق بويحوة هذه القدرة ومع الغمارينة الطويلة له يكشوب الفرة 
القدرة على توقع العديد من المشكلات قبل حدوثها مما يهيىء الفرد لتوافق دينامى 
وظيفى مع بيئته» والتخيل بهذا المعنى يشمل عدة أنواع: 


- التخيل الاستر جاعى ١720172400‏ ع/اناعنا00/م860: وهو استرجاع الصور الذهنية السابقة 


للفرد. 


التخيل الإنشائى أو التكوينى :مم129172 ع/ناءل:ومه2© وهو عملية إنشاء وتكوين 
للخبرات السابقة. 
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- التخيل الابتكارى :12910200 هع وهو إضافة جديدة للتركيب البنائى السابق 
ليُنتج تنظيمًا ابتكاريًا جديدًا (50 : .)١١---5١‏ 


القكزل فى المرزاكل السك 

البحث الحالى يدرس التخيل العقلى عند طلبة الجامعة أى الكبار» ومن 
المعروف أن التخيل يظهر فى مرحلة الطفولة وينمو مع الطفل إلى أن يكبرء لذا 
رأينا أن نتعرض بصورة مختصرة بعض الملامح عن التخيل فى مرحلة الطفولة 
لتك رفن على مده اق ف ىلر اسل املف لحيناة كود مضيو ل الغو يكلف اذى 
ندرسها فى البحث الحالى. 


يتشكل السلوك الخيالى فى مرحلة الطفولة وينمو بنمو الطفل من مرحلة إلى 
أخرى أعلى. حيث تتنوع أساليب التعبير لدى الأطفال» وجميعها تصطبغ بصبغة 
حوااد يسسية اسل حب افك رو افعانة) فيو ببسيس ند لله مر مطادر رده 
يترجع بعضها إلى شخصية الطفل ذاته» ويرجع بعضها إلى العالم المحيط بالطفل 
سواء كانت بيئة مادية أو اجتماعية أو نفسية» وفى الإجمالى يتفق التربويون وعلماء 
النفس أن الطفل يعبر عن عالمه بخياله الخاص الذى يحتاج إلى الرعاية والعناية 
من قبل الكبار. وقد رأت "منتسورى" أن الخيال نتاج عقل فقد ارتباطه بالواقع وأن 
الأطفال لديهم ميل طبيعى نحو الخيال وأن الطفل يختلف عن عقولنا نحن الكبارء إنه 
يهرب من القيود والتحفظات القوية ويجب أن يجول فى العوالم المدهشة للخيال؛ 
ومن ثم يجب أن نمهد للأطفال الطريق للتعبير عن ميولهم الطبيعية» وأن نتيح لهم 
حرية التعبير بصوره المتنوعة (/ه : ./)١3١‏ 


ويتشكل السلوك الخيالى فى مرحلة الطفولة كما يتمثل ذلك فى صور اللعب 
الإيهامى والنشاط الفردى فى الألعاب حيث يوظف الطفل خياله لمساعدته على 
التكيف مع مكونات بيئية ويعطيها الشكل الملائم لخصائص مرحلته النمائية سواء 
كانت انفصالية أو أنشطة اجتماعية» وكلما ارتقى الطفل نمائيا يقل تمركزه حول ذاته 
ويتسم التفكير بخلط الحقيقة مع الخيال» وفى مرحلة المراهقة يتضح السلوك الخيالى 
الثانوى بزيادة إدراك الطفل لعالمه الواقعى وارتباطه بمنطقة الشعور مما يؤدى إلى 
تطور تفكيره الخيالى كما يحدث فى أحلام اليقظة مما يساعده على تحديد أهدافه (/ 
001 


ويذكر "فرماوى محمد" أن “بياجيه" يرى فى تفسيره لموقع الخيال فى تفكير 
الطفل فى مرحلة ما قبل المفاهيم حينما لا يستطيع أن يفهم فى الحال خبرة جديدة؛ 
فيه اما أن بتكل هذه الخيرة حي الخيان نون تكبيقهاء أ يكيف تشبائله إى تله 
لنماذج 6/5 بواسطة المحاكاة والرسم وغير ذلك من وسائل التعبير بدون تمثلها 
فى الحالء وبتقدم الطفل للمراحل التالية فى التفكير تزداد محاولة المواءمة مع 
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البيئة» بينما يتناقض اللعب الرمزى والمحاكاة التمثيلية» فالخيال كما هو واضح فى 
هذا الشواق يلعب دور أشانسا فى بحيأة الطفل دهده المركلة حيت يقيع له فررض 
التمثل للخبرات الجديدة بدون تكييفها أو التعبير عنها مباشرة بأى من وسائل التعبير 
١‏ لمختلفة (/ه© : ) 1 


ويذكر "فرماوى محمد" )١19/(‏ أن من الملاحظات التى لاحظها "ويرئر" أن 
الأطفال لهم نوع من الخيال سماه الخيال بالصورة يسود فى الطفولة المبكرة لدرجة 
أن كثيرا منهم يمتلكون خيالا صُّوَرِيا دقيقا أو ما نسميه عادة (بالذاكرة 
الفوتوغرافية) حيث يستطيع الطفل أن يصف منظرا بأدق تفاصيله الحية لدرجة أن 
الفرد يشعر بالدهشة من أن الطفل لا ينظر بالفعل إلى المنظر ذاته» ولقد حذر 
"أرنهايم بموزمممرم" من الاهتمام بالنمو اللغوى على حساب الصورء وسمى هذا 
النوع من التفكير (التفكير البصرى) (58 : )١١١‏ . 

كما أوضح "شاكر عبد الحميد" )١335(‏ أن خيال الأطفال ‏ كصور عقلية ‏ 
يلعب دورًا مهما فى اكتساب الطفل للغة فى المراحل المبكرة لنموهء فخلال تعرض 
0 للموضوعات والوقائع الحسية الحركية يقوم هذا لعي بتكوين مخزون داخلى 
0 فر 0 رم 2 ا وو أنها تقوم 
ببناء نظامها الخاص المستقل جزئيا بعد ذلك ”٠(‏ :771 -5؟53) , 


وعن أهمية الخيال للأطفال يذكر "يعقوب حسين نشوان' ' )١1137(‏ أن الخيال 
يعتبر مهما للطفل» لأنه ينمى تفكيره باعتباره يرتبط ارتباطا وثيقًا بالتفكير» ويؤدى 
إلى الإبداع الذى من شأنه أن يطور قدرة الطفل على إدراك المواقف والأحداث 
وتصور الحلول المتاحة للمشكلات التى تواجهه؛ بالإضافة إلى تصور ما سيكون 
عليه المستقبل» ومن ثم محاولة تحسينه» ولعل هذا هو الغاية الأساسية من التعلم؛ 
فإذا استطاع الفرد إدراك المثيرات فى بيئته» والربط بين هذه المثيرات» ومن ثم 
الوصول إلى علاقات جديدة بينهاء وتخيل ما يمكن أن تؤدى إليه هذه العلاقات يكون 
قد وصل إلى مرحلة الإبداع ١5لا‏ : 57). 


وعند حديثه عن طبيعة التخيل عند الأطفال ومراحل نموهم بناء على التخيل 
يذكر "هادى الهينى" )١118/(‏ أن للمخيلة أهمية كبيرة فى خلق الصور الذهنية التى 
تقود إلى الفهمء فأحداث التاريخ والأفكار والمعلومات فى العلم والأدب والفن 
يستوعبها الطفل مستعينا بمخيلته التى تصور كل العناصر فى تراكيب خاصة دون 
ما حاجة إلى أن تعاد الأحداث أمامه من جديدء أو ترسم له الأفكار والمعلومات آليا.. 
لذا يقال إن المخيلة هيأت للطفل أن يبصسر يببصر ويسمع ويذوق ويشم رناسن ماهتا لا 
يستطيع الإحساس به عن طريق حزان م نز :رتسي ماليين #ارجوق اضيا : 
ولولا هذه القدرة لما استطاع أن يصل إلى أى معنى أدبى أو فنى أو علمى» ولعجز 


.)8١ : 4( المقبلة‎ 


ويشير "فرماوى محمد" )١11/(‏ أنه فى الإجمال يمكن الخروج من الآراء 
والتجارب النفسية والتربوية السابقة بمجموعة من الملاحظات منها : أن الخيال سمة 
فطرية عامة لدى الأطفال» ومن ثم يصطبغ تفكيرهم وأنشطتهم بصبغة الخيال؛ 
وأنهم يرون العالم من حولهم ويفهمونه ويتعاملون معه من خلال تفكيرهم هذاء وأن 
لخيال الأطفال - كصور عقلية ‏ دورا فى اكتساب اللغة؛ كما أن للخيال أهمية فى 
تنمية ذاكرة الأطفال البصرية التى تعد الأساس لبناء الذاكرة اللفظية للأطفال 
وتنميتها فيما بعد (58 : 7؟١).‏ 


ويعتمد التفكير العلمى فى العادة على فروض تشكل تخمينات لحل مشكلة: 
أو الإجابة عن سؤال.. ويلعب الخيال دورا كبيرا فى وضع تلك الفروض.ونظرًا 
للقور_الكبين: الذى بلعيه التكيل ف حداة الطفل» فقذاك :تصحيف مراكل الطفولة ظيها 
للتخيل إلى عدة مراحل و هى: 


امو خلة الواقدية و الخوال المتهدونه زالزيكة "لات م مط 


فى هذه المرحلة يعيش الطفل فى بيئة تتشكل من أفراد الأسرة وبعض 
معارفه من الجيران والأقارب والباعة الجائلين فى محيطه؛ إضافة إلى الدمى التى 
يلهو بهاء والملابس التى يرتديهاء والطعام الذى يتناوله» والحيوانات الأليفة التى 
تحيا قريبا منه» فضلا عن المؤثرات الجوية والظواهر الطبيعية كالبرد والحر 
والضوء والظلام وما إلى ذلك. ويتأثر الطفل بعناصر هذه البيئة» مستجيبًا لتأثيراتها 
المختلفة مشغولا بالكشف عنها.. لذا تراه كثير التساؤل» شديد الفضول لأنه يسعى 
لاكتشاف عالمه والوقوف على خفاياه» وحين يقع بين يديه شىء جديد يتطلع إليه 
ويهزهء ويلويه» ويقلبه على وجهه وظهره؛ وهو بعد ذلك يحاول فتحه أو تفكيكه 
ليتعرف على ما فى داخله. ويكون خيال الطفل؛ فى هذه المرحلة؛ حادا ولكنه 
محدود فى إطار البيئة التى يحيا فيهاء كما يكون إيهاميا. وميل الطفل للمحاكاة يدفعه 
إلى تمثيل القصص التى يسمعهاء وإلى تقليد الناس الذين يستغرب, أو يستملح 
أعمالهم أو أشكالهم؛ حيث يقال عن أطفال هذه المزحلة "إنهم يمارسون عملياتهم 
العقلية الخيالية بأيديهم؛ أو بأرجلهم أو بأصواتهم؛ لذا فإن توجيه الأطفال نحو 
التمثيل والرياضة والألعاب الحركية الأخرىء يعد أمرّا ضروريّاء حيث يكون الطفل 
كثير الحركة. وقد عنيت التربية الحديثة بمسألة اللعب» فاستعانت به أسلوبا من 
أساليبها فى تربية الأطفال» وأطلق البعض على هذه المرحلة من مراحل الطفولة 
"مرحلة اللعب". والفترة الأخيرة من هذه المرحلة توجب تهيئة الطفل للمرحلة التالية 
عن طريق العمل على توسيع خيالاته إلى أبعد من الواقع وتهيئته اجتماعيا ونفسيا 
لها وتشجيع ميوله الاستقلالية بدل التركيز حول الذات» وإكسابه خبرات مناسبة 
(44:15-كم), 


د 


١‏ مرحلة الخيال المنطلق (5" - 8 سنوات) 


فى بدء هذه المرحلة. يبدأ الطفل بالتحول من التخيل المحدود بالبيئة. 
متجاوزا النوع الإيهامى إلى النوع الإبداعىء, أو التركيبى الموجه نحو هدف عملى؛ 
إذ يكون الطفل قد قطع مرحلة التعرف على بيئته المحدودة المحيطة به؛ ذلك إلى ما 
هو أبعد لذا تتضح عنايته بموضوعات جديدة ويزداد حبه فى الاستطلاع؛ ويكثر من 
التساؤل عن أشياء وأسباب وعوامل» فضلا عن التساؤل عن مسائل قيمية» ويتميز 
الطفل فى هذه المرحلة بسرعة نمو تخيله وبشدة تطلعه إلى الافاق البعيدة» لذا يتبلور 
ولعه بالقصص الخيالية التى تخرج فى مضامينها عن محيطه وعالمه. بل هو 
ينجذب للإنصات إلى الخرافية (74 : 65). 
*" - مرحلة البطولة (4 - ١١‏ سنة) 


ينتقل الطفل فى هذه المرحلة من الواقعية والخيال المنطلق إلى مرحلة أقرب 
إلى الواقع» إذ يبتعد عن التخيل الجامح بعض الابتعاد» ويهتم بالحقائق» ويشتد ميله 
إلى الألعاب التى تتطلب مهارة ومنافسة» وتظهر على الطفل أنماط سلوكية فيها تحد 
للأسرة ولبعض تقاليد المجتمع» وتستهوى الطفل قصص الشجاعة والمخاطرة 
واكم ر المقتدد رةه وسور ١‏ حانة وا لمك فياه كنا نحط بره المسماض ‏ الهن لدت 
والقراذات العلمية الفبسطةب«وكتب؟ المطوماك 3/1/4 
4 مرحلة المثالية (؟١‏ - ١5‏ سنة) 


ينتقل الطفل فى هذه المرحلة من فترة تتصف بالاستقرار العاطفى النسبى» 
إلى مرحلة دقيقة وشديدة الحساسية» ويميل إلى القصص التى تمتزج فيها المغامرة 
بالعاطفة» وتقل فيها الواقعية» وتزيد فيها المثالية» ومع أن الأطفال يميلون إلى قراءة 
قصص ذات نزعة سريعة فإنهم يميلون أيضا إلى اختلاق قصص من الخيال» وهذا 
ما يسمى بأحلام اليقظة» ويتشوقون إلى القصص البوليسية وقصص الجاسوسية: أما 
الموضوعات التى تتناول العلاقات الجنسية» فإنها تجتذبهم كثيرا حيث إنهم يشارفون 
على البلوغ الجنسىء» وتتميز هذه المرحلة بسعة خيال الطفل (5 : 358) . 


ويذكر "أنور فتحى عبد الغفار" )١3437(‏ فى تعليقه على البحوث التى استخدمها 
أن الخيال يمثل ركيزة أساسية للابتكار وحب الاستطلاع لدى تلاميذ المرحلة 
الإعدادية» وتوجد علاقة موجبة بين المتغيرات الثلاثة. ويذكر كذلك أن لوسائل 
الاتصال الجماهيرية تأثيرَ واضحًا على تنمية الخيال والإبداع» وأن ظاهرة الخيال 
ارتقائية النموء بتأثير مستوى النضج والعمنز الزمنى والمراحل الدزاسية كما 
توصلت البحوث إلى أنه لا توجد فروق بين الجنسين فى الخيال ودراسات أخرى 
تؤكد وجود مثل هذه الفروق. وترى بعض البحوث أن الخيال أكثر نشاطا بعد 
الطفولة المبكرة» وبحوث أخرى ترى أن المراهقة المبكرة أكثر خيالا من المراهقة 
المتوسطة. ويعنى ذلك أن ظاهرة الخيال خصبة فى أبعادهاء ولها خصائصها تبعًا 
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للمراحل العمرية والسنوات الدراسية؛ ولها أنماطها السلوكية المتميزة فى كل 
المؤدية لنموه وتنشيطه وتوجيه أنماطه السلوكية (85 : 1) . 

للتخيل العقلى خصائص تميزه يوضحها "عبد الوهاب كامل" )١9/01(‏ فيذكر أن 
للتخيل بعض الخصائص الإمبريقية والتى تنقسم إلى: 

أ البناء الزمن ‏ مكانى. ب - نمط التأثير الكيفى. ج - الشدة. 

أ عدم الثبات. بعلي الإنكيك: حب التعميه: 

بالنسبة للخصائص الأولية نجد أن كلا من نمط التأثير الكيفى والشدة تحدث 
الحال بالنسبة للإحساس والإدراك. فإن كانت عملية الإدراك تحقق نوعًا من 
التطابق» أو تحافظ على الأشكال والأحجام والمقادير كما هو فى طبيعتهاء فإنه فى 
حالة التخيل تحدث إزاحة فى اتجاه ما يتوقف على محتوى عملية التخيل» كما يتضح 
من معرفة الخصائص الزمانية ‏ المكانية (49 : ؟/17؟). 
اوتا + "التؤسساتن ححص لوانتي :وين ف كتين : 

أوضح "عبد الوهاب كامل" فى عام )١141(‏ أن من خصائص التخيل ما يسمى 
بالقناء الزمن بتمكانىء تمعد فى غاء )١955(‏ بوأورة تف الخصبائض يصيور: 


مختلفة بعض الشىء حيث أسماهه البناء الزمكانى للتخيل» وسنعرض فى الأسطر 
الكاب متكهنا لوده الخصيا صن 


البناه حت الزمن حب مكاتى للتخيل 


الفكزدات النعادية 


تحويل الأشكال الهندسية 
إلى جدول توبولوجى 


المكوتات الزمائية 


الزمنى للأحداث الاستغراق 


الفصل الثانى للح التخيل العقا 


(51 : 6ه 
شكل )١(‏ 
البناء الزمانى ‏ المكانى (الزمكانى) للتخيل عند عبد الوهاب كامل 


إن أى حدث مهما كان لابد وأن يتم فى بعدى الزمان والمكان ومن ثم فإن 
انعكاس حركة الأشياء والظواهر فى العالم الخارجى هو الذى يسبب ظهور 
الإحساس بخصائص الأشياء الجزئية وعندما نصل إلى مدلول عن طبيعة الأشياء 
الجوهرية» نكون قد أدركناهاء فعلى مستوى الإدراك نجد أن أى حدث داخل الإنسان 
أو خارجه لابد أن: 
لايس مزق رمسا مسدةا: 
١‏ يسبقه حدث ويتبعه حدث. 
يتزامن مع أحداث أخرى. 


كما أن الأشياء تحتفظ بمقاديرها المطلقة من جانب وتظل العلاقة بين الشكل 
المدرك والأرضية علاقة بنائية من جانب آخرء وأخيرا يلعب التجسيم أو الأثر 
المجسم دورا فى الإبقاء على صفات ما هو مدرك. أما على مستوى التخيل فإن 
أدوات العلم حتى اليوم لا تمكننا من رؤية عملية التخيل داخل إنسان يمارس التخيل 
فلا سبيل لنا إلا استخدام العقل لتحليل تجارب الإنسان العالم» والأديب», والفنان كى 
نصل إلى مجموعة من الخصائص الإمبريقية للتخيل. لأن التخيل يحدث فى وجود 
منبه فيزيقى (انتقال الصور الحسية ‏ الإدراكية) إلى مرحلة تطبيخ وتصنيع ما ينتج 
عنه الخيال ) ويمكن تقسيم تلك الخصائص إلى : 
١‏ خصائص أولية ترتبط بالزمان والمكان. . 


وفيما يلى توضيح للشكل السابق: 
- بانورامية التخيل تعنى اتساع ما به من مناظرء فتلك الخاصية المميزة يمكن أن 
نلاحظها إذا ما شاهدنا فيلما سينمائيا ومقارنته بفيلم آخر لتظهر لنا براعة الكاتب 
فى خصب خياله» ذلك لأن عملية التخيل تتضمن استرجاع خصائص الموضوع 
أو الظاهرة المكانية والتى تحددها عمليات الإحساس والإدراك» بيد أنه عند 
التخيل تحدث ظاهرة البانورامية» والتى تنحصر فى أن الاسترجاع الكلى "ككل" 
للبناء المكانى "الفراغى" الخاص بموضوع أو شىء أو ظاهرة على مستوى 
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التخيل لا يحده حجم المجال الإدراكى ذاته ولكنه يخرج عن حدود ذلك المجال 
لما هو أوسع. 

"١‏ - وشانى خاصية أساسية (أولية) للتخيل تظهر فى طبيعة العلاقة بين الشكل 
والأرضية:» تلك العلاقة تكون متبادلة فى عملية الإدراك حيث يمكن استخلاص 
الشكل من الأرضية لأنها فى وحدة لا تنفصمء أما عند التخيل فيحدث نوع من 
الانفصال المتبادل بين الشكل والأرضية فيمكن ألا ينتمى الشكل إلى محاور 
محددة فى الفراغ (الفضاء)» فيمكن أن تنفصل الأرضية عن الشكل (أى فراغ 
مفر 3 5036 /زامصوع ) . 


“" - على مستوى التخيل تحدث ظاهرة سقوط المقادير المطلقة للأشياء أو الظواهر 
أو الموضوعات. فالتخيل لا تقيده قيم مطلقة للأشياء و تظهر تلك الصفة فى: 

أولا: عدم الاحتفاظ بعدد الأشياء أو العناصر المتجانسة؛ فمثلا عند زيارتك لمعبد 
الأقصر يمكنك أن تتخيله كشكل عام ولكن من الصعب أن تتخيل عدد الأعمدة 
فيه 


6م 


ثانيا: اضطراب المقادير المطلقة فلا يمكنك عند التخيل استرجاع طول الأعمدة: 
فيمكننا أن نتخيلها أطول مما ينبغى أو أقصر مما ينبغى وتظهر تلك النقطة إذا 
ما كانت عدد الأشياء كثيرة» وما أكثر ما نتعامل معه فى العالم الخارجى. 


؛ - على مستوى التخيل لا يمكن أن تظل الأشكال الهندسية التى تم استقبالها من 
خلال الإحساين والإدز اك كما هو و إلا'لن تظيز: لنا أشكال حديدة فى حياتنا 
على الإطلاق» وظهور كل ما هو جديد فى التنظيم البنائى للشكل ينتج عن عملية 
تحويل الأشكال الهندسية إلى جدول توبولوجىء وذلك التخيل يتم بصورة 
مرحلية أى ينتقل الشكل من طور له خصائص إلى طور آخر بخصائص نوعية 
أخرىء فمثلا إن كان المطلوب اكتساب مهارة حركية نجد أن هناك أشكالا 
هندسية مختلفة لما يتعامل معه الفرد ومرتبطا بهذه المهارة. ولكن التعرف على 
عناصرها وتنظيمها كمهارة يتأثر بعملية تحول هذه الأشكال الهندسية إلى نظام 
فراغى يتضمن عناصر هذه المهارة لتنتقل إلى حيز التنفيذ بعد ذلك.كذلك تظهر 
هذه الخاضمية من :3ر ادذة تعالات الاضسيطر اينات النفسية وجالاة انميان الذاكرة 
فيصعب التعرف على الأشكال الذى تعود عليها الشخص. 


5 إذا انتقلنا إلى أولى الخصائص الزمانية أو المكونات الزمانية للتخيل نجد عنصر 
التزامن أو حدوث أشياء فى نفس الوقت واللحظة وتعنى أن عملية التخيل 
تتضمن بانورامية زمنية وليس فقط مكانية. فجميع مكونات التتالى الحركى 
والزمنى تميل لأن تتحول على مستوى التخيل إلى اختفاء ذلك التتالى. وكأن 
جميع الأحداث أو الأشياء والظواهر لها نفس المكان ونفس الزمان والمثل 
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الواضح على هذا التحول هو الخيال الموسيقى يختفى فيه هذا التتالى فجميع 
عناصر المقطوعة الموسيقية تبدو وكأنها تؤثر فى نفس الوقت واللحظة عند 
مؤلفهاء حتى وعندما نستمع إليها. 

5 ثانى تلك المكونات الزمانية للتخيل ينحصر فى حدوث إزاحة فى الاستغراق 
(يستغرق فترة زمنية) الزمنى بمعنى أنه كلما ازدحمت الفترات الزمنية» أى 
حدث تجزىء للاحداث إلى فترات زمنية صغيرة تخيلناها على أنها فترات 
طويلة أى كلما تبدو الأحداث وكأنها تستغرق مدة زمنية أطول. وهذا يعنى 
وجود انحراف التذكر الزمنى السيكولوجى عن الزمن الحقيقى للحدث أو لحركة 
الأحداث, 

٠‏ أما بالنسبة للخاصية الثالثة من المكونات الزمانية للتخيل» والمرتبطة بزيادة ثبات 
الاحتفاظ بالصورة الزمانية للتالى إذا ما قورن بفترة الاستغراق فبدل من أن 
تحدث إزاحة كما هو الحال بالنسبة للفترات الزمنية» فإنه يزداد ثبات خاصية 
التتالى وتصبح أكثر اكتمالا فمثلا يمكنك أن تتخيل تتالى أحداث تمت على 
بخاصية الفترة الزمنية للحدث ممنوسم. 

أما بالنسبة للصفات الثانوية الإمبريقية للتخيل نجد أنها تنحصر فى: 

١‏ عدم الثبات. ؟ - عدم الاستكمال والتعميم. 

)١‏ عدم الثبات: 

الأمر يختلف على مستوى التخيل فإن الشكل يعانى من تغيرات حاسمة» وقد تختفى 

بعض أجزائه» فعدم الثبات بالنسبة للتخيل هو تعبير عن عيوب ثبات الصورة 


الإدراكية» ولعل الجميع قد مروا بخبرات شخصية متعددة تعكس ظاهرة عدم الثبات 
عند توى التخيل. 


5( عدم الاستكمال: 

يعنى عدم الاستكمال عدم تكوين الشكل الذى لابد وأن يكون واضحا بالنسبة 
تستطيع أن تحتفظ بكلية الشىء أو الظاهرة أو الموضوع. 

أما خاصية "التعميم" فهى لابد وأن توجد فى جميع العمليات النفسية» إلا أنه 


فى مستوى التخيل يتصف التعميم بخاصية فريدة حيث يختفى التأثير المباشر كما 
فى حالة الإدراك فإن التعميم كخاصية للتخيل قد يشمل أكثر من فئة من الأشياء 
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والظواهر معنى ذلك أن التعميم عند هذا المستوى يتضمن إمكانية سلسلة من 
5026)/. 


التفكير والتخيل: 


وعن علاقة التفكير بالتخيل يذكر "عادل العدل" )١134(‏ أن التخيل هو 
استدعاء صور حسية من الماضى إلى ساحة الشعورء إنه استدعاء صور ذهنية لم 
تكن ماثلة أمام الفردء وهو استدعاء الخبرات السابقة فى صور جديدة أو تركيب 
عناصر الخبرات السابقة فى صور لم يسبق أن مر بخبرة الفرد إلا أن التخيل فى 
بعض صوره كأحلام اليقظة يعتمد على علاقات بسيطة غير حقيقية ولا أساس لها 
فى العالم الخارجى؛ وفى هذا المستوى فهو يختلف عن التفكير. أما عن التخيل 
بمعناه الدقيق وبصوره وأشكاله العليا الناضجة يحتل منزلة التفكيرء إذ أنه يقدم 
الأساس الأول فيه» من حيث أنه يقوم بجمع عناصر الخبرات الماضية فى كل جديد: 
وهكذا يسهم التخيل كثيرا فى التفكير» إذ يعتبر عملية هامة من العمليات التى يقوم 
عليها التفكير» إلا أن التخيل أبسط من التفكير لأنه يهدف دائما إلى حل مشكلة؛ ولا 
يهدف دائما إلى تحقيق غرض (7” : .)5١5‏ 


تعريفات التخيل: 


أوردت معظم البحوث العربية تعريفات متشابهة إلى حد كبير للتخيل (أو 
الخيال) وسيورد الباحث بعضها فيما يلى: 


يشير التعريف القديم الذى قدمه "بايفيو" منرزوم عام ١157‏ إلى أن التخيل 
يعرف بأنه: قدرة الفرد على إنشاء أو تكوين حقائق شبه حسية فى حالة غياب 


المصدر الطبيعى .)١155-0111١١(‏ 


يرى "عبد الحليم محمود وآخرون" )١9940(‏ أن التخيل هو القدرة العقلية النشطة 
على تكوين الصور والتصورات الجديدة. وهو يشير إلى عمليات الدمج والتركيب 
وإعادة التركيب بين مكونات الذاكرة الخاصة بالخبرات الماضية وكذلك الصور 
التى يتم تشكيلها وتكوينها خلال ذلك فى تركيبات جديدة (79 : 75؟1). 

ويعرف "شاكر عبد الحميد" )١3117(‏ الخيال اعتمادا على تعريف "ريبر" ,وموم 
)١1180(‏ بأنه: نشاط نفسى تحدث خلاله عمليات تركيب ودمج بين مكونات الذاكرة 
والإدراك وبين الصور العقلية التى تشكلت من قبل من خلال الخبرات الماضية 
وتكون نواتج ذلك تكوينات وأشكال عقلية جديدة. ويربط فى بحثه بين حب 
الاستطلاع والخيال والإبداع باعتبارها عمليات متفاعلة متكاملة تسعى فى النهاية 
إلى الوصول إلى موقف أفضل يتسم بالجدية والملاءمة (59 : ا١١).‏ 
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وفى تعريفه للخيال يذكر"عبد المنعم الحفنى" )١1175(‏ بأنه "الاستخدام البنائى 
للتجارب الإدراكية الماضية؛ التى تبعث كصور فى تجربة فكرية حاضرة؛ وهى لا 
تبعث فى شكلها الكلى» إعادة لتجربة ماضية» ولكنها تبعث كتنظيم جديد للمادة 
المستمدة من التجارب الماضية» وهذا البناء قد يكون إبداعيا أو تقليدياء فيكون 
الخيال ابتكارينا (موؤوت) عندما يكون ذاثى التنظيم؛ وذائى الاستهلاك: ويكون 
تقليديا رمج عندما يقلد بناء سبقه إليه الآخرون استهلاكا وتنظيماء ويكون 
متخيلا ررمومنوج) عندما يكون من وحى الخيال» وغير واقعىء ويكون خياليا 
(021/6زو2) عندما يقدم حلولا لمشاكل لم يسبق أن حلت من قبلء ويميل التحليل 
النسبس الى سارل التحجل» أو الكجال: تمت اس رودو زو رم وركيم الخييال إلى 
هروبىء وإجمالىء وإبداعى. وتوقعىء ودفاعىء: وإنشائىء: وتكيفىء: واسترجاعى 
4ك :9لم). 


ويذكر "محمد محمود سعودى" )١3137(‏ أن التخيل العقلى هو: "عملية شبه 
إدراكية أو شبه حسية لهسامععرعهم مو ررمومع5-زوون0 نعيها بإدراكنا الذاتى» ويتم 
من خلالها إعادة تركيب أو تشكيل الخبرات الحسية من المعلومات المخزنة فى 
الذاكرة حال غياب هذه المدركات فى الواقع والتى يمكن أن تنتج صورا مختلفة 
عن نظائرها الحسية أو الإدراكية". ويوضح أن هناك أنماطا مختلفة للتخيل العقلى 
تتعلق بالحواس تتمثل فى: البصرى» والسمعى» والذوقى (التذوقى)» والشمى» والحركى (11 : 
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وفى عام )١9347(‏ عرف "فاينك" مرمزع التخيل العقلى على أنه: القدرة على 
ابتكار أو إعادة تكوين خبرة جديدة والتى تشبه على الأقل في بعض الأوجه 
(الجوانب) خبرة الإدراك (الواقعى) لحدث أو شىء ماء إما باقتران أو بغياب 
المثير الحسى المباشر (15 : "). 

ويعرف "أنور فتحى عبد الغفار" )١1457(‏ الأنشطة العقلية التخيلية بأنها 
العملية العقلية العليا التى تنظم علاقات جديدة بين مكونات الخبرة السابقة للأفراد: 
وتصيغها فى صور وأشكال غير واقعية (8 : 5). 

ويتفق "عبد الرحمن سليمان» وهشام إبراهيم" )١1351(‏ مع التعربف السابق للتخيل 
فى أنه عملية عقلية تعتمد على تكوين علاقات جديدة بين خبرات سابقة بحيث 
تنتظم هذه الخبرات فى أشكال وصور جديدة لم يألفها الفرد من قبل؛ والتخيل يصل 
بين الماضى والحاضر ويمتد إلى المستقبل 5٠(‏ : 6). 

ويرى "مصرى حنورة" )١1417(‏ أن مفهوم الخيال (التخيل) يقصد به: المعالجة 
الذهنية للصور الحسية وبخاصة فى حالة غياب المصدر الحسى الاصلى (11 : 
5). 


رد 5 


أما "منال عبد الحميد" )١1 : 70١( )١9434/(‏ فقد اعتمدت فى بحثها على تعريف 
الخيال والخيال العلمى اللذين قدمهما "يعقوب حسين نشوان" عام )١31517(‏ وينصان على 
أن الخيال: "هو ذلك النشاط العقلى المتمثل فى تصور أشياء غير موجودة استنادًا 
إلى الخبرات الماضية والحاضرة. التى من شأنها أن توضح الماضىء وتحسن 
الحاضرء وتطور المستقبل. ويعرف أيضا الخيال العلمى بأنه: "نشاط عقلى 
يقوم به الفرد. يتصور من خلاله ما يمكن أن تصبح عليه الأدوات والأجهزة 
والوسائل المستخدمة فى حية الإنسان مستقلا. سواء بابتكقار صور 
جديدة لهذه الأدوات والأجهزة والوسائلء؛ أو بإضافة تعديلات جديدة على الأنماط 
القائمة" (5/ : .)3١2011/‏ 


ويذكر "عادل العدل" )١144(‏ أن التخيل هو تكوين صور وأشياء من الخبرات 
الإدراكية السابقة» ويستخدم الإنسان فى تفكيره صورًا ذهنية من جميع الكيفيات 
الحسية المختلفة (بصرية» وسمعية. وشمية. وذوقية, ولمسية» وعقلية حركية) 
هَيْن أن الأششاصن يستحدمورة الصور البصيزية يكترة و تكتلقت التو 'الذهنية أيطناً 
فى قوتها ووضوحهاء ويختلف الناس من حيث نوع الصور الذهنية التى تغلب على 
تفكدر هي الأمير الذى -جيتن' العلماء سيفو الناين عدب" الصضجوق العاليتة بعلي 
تفكيرهم إلى طرز تصويرية؛ فهناك البصريونء وهم الذين يستخدمون الصور 
البصرية» كما يسهل عليهم تخيل المناظر وأشكال الأشياء؛ء وهناك السمعيون الذين 
يسهل عليهم تخيل الأصوات والمواد المسموعة؛ وهناك الحركيون: غير أن 
التجارب دلت على أن اغلب الناس من صنف خليطهء وأن التخيل البصرى يسود فى 
مرحلة الطفولة عنه فى أى مرحلة أخرى وأن الصور البصرية والسمعية أكبر أثرا 


ويقدم "روبرت سولسو" )35٠٠١(‏ تعريفه للتخيل على أنه: التمثيل العقلى لشىء 
الصور المتكونة عن إحساسات أخرىء ويُشار هنا أيضا أن كل البحوث المعاصرة 
تقريبا أجريت فى مجال التخيل البصرى ,وروت فقط (؟١5‏ : .)55٠‏ 


ومن خلال اطلاع الباحث على هذه التعريفات وفى ضوء المقياس الذى أعده 
الباحث لقياس التخيل العقلى يقترح الباحث التعريف التالى للتخيل العقلى وينص 
على: أحد أنماط التفكير التى تتعلق بالتمثيل العقلى لشىء أو حدث غير موجود 
متضمنا الصور البصرية بالإضافة إلى الصور المتكونة عن إحساسات أخرى مثل: 
السمع والتذوقء واللمسء والشم. والحركة. ويتضمن أيضا عمليات الدمج 
والتركيب وإعادة التركيب بين مكونات الذاكرة الخاصة بالخبرات الماضية 
وتنظمها فى صور وأشكال غير واقعية لا خبرة للفرد بها من قبل. 


د26 


الفصل الثانى علطتت . التخيل: الدقا 


يقدم "عبد الحليم محمود؛ وآخرون" )١915٠0(‏ فى ضوء البحوث التى أجريت فى 
نكال اسار ك"القؤال تحبدينا امار ة الكقيل: على اللبدو القال » 


١‏ - التخيل المتمثل فى الصور الذهنية» ويقع بين الإدراك الحسى والتفكير العقلى. 

؟ - تخيل يتوقعه الفرد لأحداث المستقبل» ويرتبط بهدف معين ويتناول التخيل خطوات تحقيق 
هذه الأهداف. 

؟ - تخيل توهمى؛ لتحقيق الأهواء والميول» والتخيل هنا سلبى حيث تمتزج خبراته 
السابقة دون اختيار منه مثل أحلام النوم وأحلام اليقظة » بينما التخيل الإيجابى 
يتناول موضوعات معقدة فى رموز أو صور عيانية سواء كانت هذه 
الموضوعات واقعية. أو هى ذاتها رموز كأحلام النوم وأحلام اليقظة وهى سارة 
رقدل ويك اين تحترق ارره ته يكير ادها قليلة لاز نياط بالو اق : 


م - التخيل الإنشائى: ويتمثل فى قدرة التفكير على إعادة التركيب بطريقة مبتكرة لما يتم 


استعادته من صور ذهنية أو معان أو خبرات أو أحداث سابقة أو ما يتوقعه من 
أشياء أو أحداث فى المستقبل. ويتم هذا السلوك بوصفه هدفًا فى ذاته. 


كما أشار "فرائك بارون" إلى ما يسمى ب "التخيل الإبداعى" الذى هو أرفع 
مستويات التخيل» ويشير إلى أربعة أنواع من التخيل هى: 


١‏ التخيل ذو البعد الواحد: وهو ذلك النوع من التخيل الذى يمكن للشخص من خلاله 
تخيل منزل أو شجرة أو كتاب» دون إضافة إلى ما يمكن أن نحسه بالحواس 
الإنسانية المعروفة. 


؟ ‏ التخيل ذو البعدين: وهو تخيل يعتمد على الجمع بين العناصر المتباعدة ولكنه مازال 
يعتمد على ما يمكن أن ندركه أيضا بالحواس. 


 ”‏ التخيل ذو الأبعاد الثلاثة: وهو ذلك النوع من التخيل الذى يعتمد على الرمزء كما 
يحدث حين تبصر فى السحب أشكالا فنية» أو حين يرى الشاعر الشمس عاصبة 
الجبين. 


5 التخيل ذو الأبعاد الأربعة: وهو ذلك النوع من التخيل الذى يعيد بناء الواقع بناء جديداء 
معتمدا على عناصره القديمة» مضافا إليها الرمزء ثم بعد ذلك يأتى دور النبوءة 
والسمو فوق الواقع» ليشهد المبدع فيما يشهد وهو يبدع عالما جديدا ليس له علاقة 
بعالم الواقع» ويضرب "بارون" مثلا لذلك ما تخيله "مايكل أنجلو" حين أبصر 
الكورس الإلهى يغنى» عندما نظر إلى السحب المتنائرة على صفحة السماء 
,/)١١ : 16(‏ 
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وعندما يتحدث "محمد محمود سعودى" )١1977(‏ عن أنماط التصور العقلى 
(التخيل العقلى) يذكر أنه يوجد نوعان: تصور بصرى وتصور لفظى» ويذكر أيضا أن 
كثيو| مق الباحتين قد ميزوا وين أنماط القصنور اللقلئ فى ضبوء عملية الأهدات 
المدركة والخبرات الحسية وهى: التصور البصرىء والتصور السمعى» والتصور 
الذوقى» والتصور الشمى» والتصور الحركى» غير أن "باص" ووه )١917١(‏ يرى أن 
مصطلح التصور يوحى بشكل مباشر بالصور الذهنية وأنه فى معظمه "بصرى" (13 
151). 
نظريات التخيل العقلى : 


ثار جدال على مدى سنوات حول موضوع التخيل العقلىء فالقدماء يشكون 
فيما إذا كانت الصور العقلية يتم تمثيلها مباشرة فى العقل (عندما نتصور شجرة 
حية: هل توجد شجرة مماثلة فى رأسك ؟) أو فيما كانت الصور يتم تمثيلها بشكل 
مجازى (عندما نتخيل شجرة فإن مفهوم الشجرة وخواصه تتمثل فى مخك).» وقد 
ظلت هذه الموضوعات مثارة وموضع جدال على مدى سنوات ولا يزال موضوع 
التخيل العقلى مثارا للجدل» ويدور الجدل فى الوقت الراهن حول مشكلة ما إذا كان 
التخيل البصرى هو رؤية بصرية حقيقية أم أنه محكوم بعمليات معرفية ذات هدف 


ولتوضيح أكثر للتخيل العقلى سوف نستعرض فى الأسطر التالية عددًا من 
النظريات (أو النماذج) المفسرة لموضوع التخيل العقلى من خلال بعض العلماء 
١‏ نظرية التشفير المزدوج ل "بايفيو" -إهنانا 5 'مآبالهم 
1م11 م0600 

إن البحث المبكر وكذلك الكتابات المبكرة مثل كتابات "هولت" رمب وجهت 
"ألان بايفيو" وزرزوص وام جزئيا نحو إقناع زملائه السلوكيين بأن التخيل: 
أولا : موجود. ‏ ثانيا : غائب بشكل واضح فى السياق العام للبحث النفسى. 


وقد كانت أحد براهينه على ذلك هو أنك عندما تسأل عن عدد النوافذ فى 
موك شتخصن ,ما فلن تفع المقاوزوات اللقطليةء لكن لاجد أنرتخيل القزرد المسكن ممن 
الداخل ومن الخارجء؛ كذلك وصف "بيفيو" الاستراتيجية المساعدة على التذكر 
والمبنية على التخيل والمسماة ءمم5-مية دصرمهمه لكى نتذكر الأشياء مثل (حزمة 
المصابيح الكهربائية) تتكامل مع صورة العدد (مثل صورة مصباح واحد فى كعكة) 
لغرض الاسترجاع السهل بافتراض المثير اللفظى (كعكة واحدة) 159 :165 


وقد تم العمل الأصلى الذى قام به "بايفيو" وزملاؤه فى التخيل العقلى فى 
سياق تعلم الازواج المترابطة 691/9 09160-355061916» وهو نمو ذج البحث بالغ 


6 


الذيوع فى ذلك الوقتء وقد كانت الخطوة الأولى التى اتخذها "بايفيو" عام ١91565‏ 
هى قياس نوعية التخيل العقلى للأسماء» عن طريق تكليف مجموعة من طلاب 
الجامعة بتقدير الأسماء وفقا لقدرتها على استثارة صورة ما - أى صورة عقلية ‏ أو 
صوت أو أى صورة حسية أخرىء واستخدم "بايفيو" و "ييل" هاإزب/ا و "ماديجان" 
موود )١1960(‏ إجراءً مشابها. 7١(‏ : 5145).» فقد أعطى "بيفيو" للأفراد قائمة 
من الأسماء مثل (القلم - آلة الأوكورديون ‏ النار) وطلب منهم تقدير الصفة المثيرة 
للصورة المادية» فالأسماء الملموسة لا تثير فقط صورة متميزة أكثرء ولكنها أسهل 

فى التعلم من الأسماء المجردة مثل (الصدق - الشاهد ‏ الطريقة) وذلك بسبب 
التخيل المثار» وأحد نواتج النظرية كانت فرضية الذريعة المفهومية وعم-لهدامءعءممح 


0155 م/م وهى 0 حا العدد المثير لزوج (صورة الكعكة) ب يصبح ذريعة 
مفهومية يتمسك بها العدد الاستجابى خلال التعلم ومنها تسترجع ل 


والافتراض الأساسى لنظرية "بايفيو" فى التخيل العقلى وهى تسمى "نظرية 
التشفير (الترميز) المزدوج" والتى قدمها عام )١511(‏ هو أنه يوجد نسقان للترميز أو 
التشفير العقلى أحدهما ببصرى (تخيلى) اوبوت والآخر لفظى الوطءع/ا يمكن من 
خلالهما تشفير المعلومات وتخزينها واسترجاعها بعد ذلك. وبينما يعمل هذا النظام 
على تنحية الصو ر الملموسة /ح0ل6) والمتذوقة 1516 والشمية (/16م5» و الانفعالية روممناممع 
والصور الأخرى جانباء فإنه يتسق مع البحث الخاص بذ بنصفى المخ الذى يربط 
العمليات اللفظية بالفص الأيسر للمخ» والعمليات البصرية ‏ المكانية بالفص الأيمن 
للمخ» وافترض أن التعلم سيكون أكثر فعالية عندما يشترك فيه كلّ من النظامين 
اللفظى والبصرىء وقد استمر بحث "بيفيو" فى هذا المجال (التخيل العقلى وفائدته 
قل التعلم) لمدة ثلاثة عقود 1١1١‏ 3 65). 


يرى "بايفيو" أن متغيرات التخيل تُعَد من بين أهم عوامل الذاكرة كفاءة منذ أن 
تم الاي لسار نظرية التشفير المزدوج النبى قدمها "الان ابايفيو , وزيازوم الم 


المقترحات الأسابية فى هذه النظرية فى أن خبرة وطق التشفير الرئيسيين هما 
أفيلوب تشفير لفظى» وأسلوب تشفير تخيلىء فالعمليات اللفظية وومعءم,م لودعلا 
تشتمل على نظام ترميزى وظيفى 0 لط تك لوممءمرع للتفكير غير اللفظى 
ويفقرض أن تكون ذا طبيعة سمعية ,مرمازسم» والتخيل هو أسلوب تمثيلى 
00 لومه نأو امع5ع مع للتفكير غير اللفظى يشتمل على عمليات ديناميكية تتشابه مع 
الإدراك النشطء. ويفترض أن التشفير اللفظى يكون تنظيما تتابعيا متمثلا فى وحدات 
اللفكير اللففنى *الكلمات" التى.يعتقد أن تكون مترابظلة فى ببلادل'تززايظية» ووعلنى 
النقيض يمكن أن تتكامل المعلومات داخل تمثيل مفرد فى وقت واحدء فهذان 
النظامان على الرغم من انفصالهما فإنه يفترض أن يكونا مترابطين داخليا بدرجة 


دلا - 


- الافتراض الأول: يعتبر أن الصورة التخيلية لها أنواع شبه حسية» فالتخيلات هى آثار 
ذاكنة ل[اتعسانهات :و يفتريكن أن الطبيعنة الحسية الضيورة التكياية يجعليدا أذاة 
مقاعة:فى السماغدة على يفل المشكلة: فالتحيق فل درانية الحيؤرة العفلية التفيانة 
يمكن أن ينتج معلومات عن أحجامها أو اوضاعها نسبيا ويمكن أن تبقى الصورة 
التخيلية» وهذا النورخ يستهل الذاكرنة لأنالصيور”ة الفخيلية يمكن أن تكون متكاملة 
داخل تمثيل مفرد» وحينما تتكون الصورة التخيلية فإنه يمكن أن يتم تخزينها مع 
أما الافتراض الثانى فيتمثل فى تلميحات الاسترجاع المساعد للصور التخيلية؛ 
فالذاكرة الإنسانية تشتمل على الصور التخيلية» فالصور التخيلية يتم تخزينها أو 
يحتفظ بها بعيداء ويمكن استرجاعها فيما بعد عن طريق التلميحات اللفظية» أو 


ويتمثل الافتراض الثالث فى أن التعلم يشتمل جوهريا على تكوين الترابطات» ففى 
النموذج اللفظى تنتج الترابطات فى سلسلة من الكلمات بينما الترابطات التخيلية 
ترشد إلى صورة تخيلية متكاملة (15 .)3١80-‏ 


والشكل التالى عبارة عن رسم تخطيطى للمكونات الأساسية لنظرية التشغفير 
المزدوج لبايفيو» الذى يشتمل على نظامين رئيسيين هما: "النظام اللفظى" لومرع/ا 
يخصص للتعامل مع المعلومات اللغوية» و"النظام غير اللفظى" أو التخيلى 
(للفظى والكخيلى) منفضتلان لكتهمنا منرايطان داجيا فهما يرتيطان بالظلمة الإفخال 
والآإخ راج درمعاوررد أناماناه ممه أناممز» أى أن هذين النظامين يتداخلان فالصورة قد 
يتم تشفيرها تخيليا ولفظيا فى آن واحد. 


أأنا الاك لو٠ارع/ا‏ - مرملم 
المثيرات غير اللفظية 


أأنا اناك لومرع/ا 
المثيرات اللفظية 


الأنظمة الحسية ‏ 5/5/6705 /[56501 


265 ل3١1131101ع‏ 5ع مع 


1|005 
كيانات ذهنية 


10101305 


النظام اللفظى 516/7/ز5 2/1 
النظام غير اللفظى 5[/516/7 ا2 


شكل (5) 
رسم تخطيطى للمكونات الأساسية لنظرية التشفير المزدوج لبايفيو 


)١2-11١5؟(‎ 


؟ ‏ نظرية التكافؤ الوظيفى ل "كوسيلين" اونمناء ضراع 


ع©اع/ 2ل ]نالعا 


كانت أحد إسهامات "كوسلين" مبرززودم/ مءطدطد ١9865 ,١987(‏ أء 6ملؤ ١‏ 
ب» وكوسلين وآخرين )١11٠‏ هو البرهنة على أن المعالجة الداخلية للصور العقلية 
تعمل بطريقة مشابهة لإدراك وفحص الأشياء الواقعية» وبتحديد أكثر تحتل الصور 
العقلية صفات مكانية شبيهة بنظائرها المادية يمكن فحصها وتحتاج إلى وقت أطول 
لفحص المسافات الأبعد مقارنة بالمسافات الأقرب. ففى إحدى التجارب التى قام بها 
"كوسلين" ١187‏ طلب من الأفراد أن يكونوا صورا لأشياء تختلف فى الحجم وأن 
يفحصوا صفة واحدة تلو الأخرىء واستلزم ذلك وقتا أكبر من الأفراد لينظروا من 
الخلف للأمام من أن "ينظروا" من الأمام إلى الخلف إلى حيوان ثديى صغير. 


ولاحظ "كوسلين" )١185(‏ أن الأفراد يختلفون فى قوة (شدة - حيوية) تخيلهم 
وفى قدرتهم على نقل الصورء وخلص إلى أنه مقارنة بمنخفضى التخيل فإن 
مرتفعى التخيل (النشطاء) يخبرون صورا عقلية أكبر وذات وضوح أكبرء 
ويتذكرون الصور أفضل ويقرؤون النصوص ببطء أكثرء. وعلة ذلك على ما يبدو 
يرجع إلى أنهم يتخيلون ما يقرؤون مده برعم كه و«ز<زلهلدتلا. 


كذلك أشار "كاتا" (1/85 (١‏ أ التخيل ليس قدرة وحدوية بوزازمة برهاامن: 
ولكنها مجموع قدرات متميزة مثل: القدرة على تدوير الصورء ومعانيهاء وتجميع 
أجزاء كثيرة لصورة واحدة؛ زيادة على ذلكء. يمكن أن يكون البعض من الناس 
مرتفعًا نسبيا فى إحدى هذه القدرات ومنخفضًا فى قدرات أخرى. 


وقد أنتجت بحوث "كوسلين وآخرين" لاستخدامات التخيل العقلى نتائج مدهشة 
5آأنا5ك 1 151١0‏ مالا5» و طبقا "للخاصية النفسية النمو ذجية للتخيل العقلى" لوعام/ل1 
ا 730[ لهادء 0 «ممناج 31216 اوءزوواهمعيزوم افترض "كوسلين وزملاؤه" أن 
التخيل عدازه عن تمنين عتلى مواجة مكو الهدفت يخزر الفكفف ميغ بينة القرد: الكن 


6ت 


نتائجهم أظهرت أن التخيل نموذجى يحدث فقط كاستجابة تلقائية على معلومات 
مرتبطة ممنج1/7 0جنوزء35506» فقط أحيانا كأن يستخدم التخيل فى "حل 
المشكلات". أو فى عمليات تفكير معقدة أخرى موجهة بشكل معقد نحو استنتاجات 
قيمية ممكنة .)١110 :7١5(‏ 


الإسهامات المعرفية الأخرى 0(5])لا011]1© ع/(ازم و00 0106© 


بعد "بايفيو؛ و كوسلين"» أدخل علماء نفس كثيرون كلاسيكيون ومعاصرون 
التخيل العقلى بطريقة أو بأخرى فى نظرياتهم ونماذجهم؛ فمثلا فى مفهوم مراحل 
النمو ل "بياجيه", أثناء المر حلة الحسحر كية © 256050111010١‏ و المر حلة قبل 
الإجر ائنية 51206 /12110112ع0م0ع م كانت الصو ر هى الشكل الأساسى فى التخيل العقلى 
المتصمن فى التفكين+ زوادة على ذلقاوطيقا ك "بياجية" ته الصتور خلفهدووها 
كنسخ لما نراه أو نسمعه أو نشعر به» فهى رموز تشارك فى بناء المعرفة: أو بلغة 
"بياجيه" تكون المخططات العقلية واتصالا بالابتكارء ميز "بياجيه" بين نوعين من 
الصور الحاسمة فى التعلم والتفكير» 0 الصور المولدة مقيدة بالإثارة م وعازمنا ميج 
وام,ة أى التى أدركت من قبلء إن الصور المتوقع ارتباطها أكثر بالابتكار هى 
تلك الصور التى تتخيل الحركات أو التحويلات ونتائجها كذلك» برغم أن الفرد لم 
يلاحظها من قبل. 

وأحد مكونات نموذج البناء العقلى (501) أعمااعامز أه عانعن 5 ل "جيلفو ر 
717 يتألف من قدرات الإنتاج المختلفة» وهى تتضمن: الوحدات 
والدرجات والعلاقات والأنساق والتحولات والمضامين الرمزية (الابتكارية المكانية 
الرمزية ل[االاتلوع 0 لهلهم ك-ل سو ) وكذلك الإنتاج المتنوع للعلاقات الرمزية مثل 
(الابتكارية فى الحساب) وكأمثلة يشير الإنتاج المتنوع للأنساق الرمزية إلى القدرة 
على تنظيم عناصر رمزية بمجموعة من الطرق الأصلية المختلفة» والإنتاج المتنوع 
للتحويلات الرمزية هو عمل تغييرات ابتكارية» ويتضمن الإنتاج المتنوع للمضامين 
الرمزية عمليات التوقع “كت 6 الاققر اح 0 وق التقييم 00ع1»ا» 
والزخرفة و«زمؤناءمبمع» أو الإتقان (التفصيل) وماه,ودواع. ويفكترض نموذج 
"جيلفورد” للبناء العقلى بوضوح تخيلا رمزيا مكانيا ورمزياء والقدرة على معالجة 
هذا التخيل بشكل ابتكارى. 


وأحد جوانب الذكاء السبعة ل "جاردنر" م,وصوءوج 19387 ١197‏ هو الذكاء 
المكانى» الذى يتضمن قدرات الابتكار المرتبطة بالقدرة على إدراك وإنتاج ومعالجة 
ونقل التخيل العقلى ذى الحس الجمالى والقدرة البلاغية على إدراك جوانب الشبه 
عبر جوانب مختلفة. وقد لاحظ "جاردنر" فى إصداره: "الفن والعقل والمخ: مدخل 
معر فى للابتكار ية" [االاللهع1ن) 10 (إع03اممم ع/[ 2001 م4 :دالواظ لله ,0 ااا بار ١١5‏ 


لاحظ أن الطفل بعد أن يكون قد وصل إلى مستوى كاف للفهم العام فإنه سيمتلك 
القدرة على فصل الرموز المختلفة وربطها بشكل ملائم مع مرجعياتها فى العالم 
وفى النهاية يد بيتك التراء التى تحكم ذلك النظام» بمعنى أنه مؤهل لصنع إنتاجات 


اكتشاف وقياس الاستعدادات الخيالية :- 


فنك الالح تعن القنيقه نضدن مقطا الفزون: عل «(مكانكاة كي لقة 
بعض هذه الأساليب متضمن فى مقاييس للذكاء من قبيل مقياس رسم الرجل ل "جود 
إنف" »و بعصن مقابيين القذر ات المكانية و الضفو فات المتذرسة ل "ررقي "و القذر'انت 
العقلية الأولية ل "ثرستون"» وبعضها متضمن فى بعض مقاييس الإبداع مثل مقاييس 
الإبداع مع مقاييس الاستخدامات غير المعتادة والمترتبات وأعواد الكبريت ل 
"جيلفورد"» ومقاييس الخطوط والدوائر وإكمال الحروف ل "تورانس"» وبعض هذه 
المقاييس يستخدم لقياس جوانب من السلوك الدينامى فى "مقياس الرورشاخ" ومقياس 
تفهم الموضوع". 

كما أن هناك مقاييس صممت لقياس التخيل العقلى بعضها فى البيئة العربية 
والبعض الآخر فى البيئة الأجنبية وسيعرض أمثلة لهذه المقاييس كما يلى : 


قياس التخيل العقلى فى البحوث العربية: 

استخدم مقياس "الصور الخيالية" الذى صممه "مصرى حنورة" )١13٠0(‏ فى العديد 
من البحوث فى مصر وخارجها مثل بحوث (عبد اللطيف خليفة 5 »١11‏ بدر عمر العمر 
5) وغيرهماء والمقياس عبارة عن جزءين؛ يشتمل كل منهما على أربعة 
أشكال أو صور ويخصص زمن قدره (5) دقائق لكل صورة. المقياس عبارة عن 
ورقة بها صورة أو شكل مبهم لا يحمل معنى بحد ذاته حيث يمكن لها أن تقود 
المفحوص إلى أكثر من مسار خيالى وأكثر من استجابة» ويطلب من المفحوص 
النظر إلى كل صورة وكتابة أكبر عدد من الاشياء التى يتصور أن هذه الصورة 
تعبر عنهاء وكلما كان عدد الأسماء أو العناوين التى يذكرها المبحوث لكل صورة 
كبيرًا وغير متشابه» زادت فرصته فى الحصول على درجة أكبرء والجدير بالذكر 
أنه لا توجد حدود عليا للاستجابات» ويتميز هذا المقياس بقدرته على قياس كل من 
الأصالة والطلاقة والمرونة والحيوية. ومن أمثلة الصور المستخدمة فى هذا 
المقياس : 


6١- 


الفصل الثانى مل لس التخيل العقا 


شكل (”) 
أحد الصور المستخدمة فى مقياس الصور الخيالية المصرى حنورة 


وأننتكدم "ببس مسو ديرو (1450) شقيامًا لقياس'التخيل يتكون من كلاقة 
أجزاء: يتكون الجزء الأول من (77) مفردة تتعلق بالأنماط المختلفة للتخيل سواء 
كان البصرى أو السمعى أو الشمى أو الذوقى أو الحركى» يطلب من المفحوص أن 
يكرا العبار 5 جيذ لم يدان وايكد| مين نادمه بدائل رقعم ب إلى هد يات 9): أما 
الجزء: الكانى فعبارة عن مجموعة من المواقف عددها (4) أسماها مواقفه خبرانيةة 
يطلب فى كل موقف منها أن يفكر المفحوص فى موقف أو صورة معينة لموقف ما 
مر به أو لم يمر به كان يفكر فى صديق أو شخص وثيق الصلة بالمفحوص ثم يتم 
سوال المتحخرض منجمويعة من "الأماكلة على هذا الموقف ينطع عن خاذلها 'مدى قو 
ووضوح بعض أجزاء الصور فى ذهنه؛ مثل: شكل ولون الملابس التى يتميز بها 
صديقه عن غيره؛ ويطلب من المفحوص تحديد درجة وضوح هذه الصورة فى 
ذقنه من خلال اختيار واحدبمن البذائل الثلاقة الانية (شديدة الوكتو حب مترسيظة 
الوضوح - لا وجود للصورة)» أما الجزء الثالث من المقياس فعبارة عن قائمة من 
الكلمات» والمطلوب من المفحوص وضع تقدير لكل كلمة تثير صورة عقلية عنده 
بسهولة شديدة تقديرا أعلى فى التصورء حيث تشير الدرجة )١(‏ إلى أعلى تقدير 
للتخيل؛ وإعطاء كل كلمة تثير صورة عقلية بصعوبة أو لا تثير ذلك تقديرا 
منخفضاء حيث تشير الدرجة )١(‏ إلى أدنى تقدير للتخيل» وبالطبع فهناك كلمات 
تتوسطيين هذا وذاك؛ على المتحورص إعطازها التقاير المكاسب أماء الكلعة من ” 
ةا ككلم 


أما "سهير أنور محفوظ" فقد استخدمت فى بحثها )١144(‏ لقياس التخيل العقلى 
استبيان تفضيل الأسلوب اللفظى / البصرى فى تجهيز المعلومات» وهو مأخوذ عن 


1. ومن هذه الكلمات:* سيارة - اتفاق - ٍ جهنم 


-672- 


استبيان أساليب التعلم اللفظية و البصر ية دعالزاك ١9‏ لوجع ا لهنادا/ا © اونارع/ا ل "كير بى 
ومورء وشوفيلد" واءتاودع5 ع عرممل/ا ,برط 4.0538 و الأسلو ب البصرى كما يقيسه 
هذا الاستبيان يمثل عامل التخيل العقلىء ويعتمد على تقرير المفحوص لتفضيله 
لأسلوب التعلم ذى الطبيعة اللفظية (الكلمات سواء المقروءة أو المسموعة)» أو ذى 
الطبيعة البصرية (الرسوم البيانية» والرسوم التخطيطية؛ والصورء والأشكال)؛ 
وذلك من خلال استجابته على ؛ ١‏ مفردة بنعم / لا. 

ومن أمثلة عبارات هذا الاستبيان المفردة التالية: لا أعتقد أن أى شخص 
يستطيع التفكير مستخدما صورًا عقلية (78 : 14865 .)١187/-‏ 

واستخدمت "مديحة عثمان" لقياس التخيل فى بحثها عام  )١1/5(‏ استبيان 
العمليات الخيالية القصيرة لقياس أحلام اليقظة وهو من تأليف سنجر وآخرين 
اج ]ع ,وومز5 وقد قامت الباحثة بترجمته وإعداده لقياس أحلام اليقظة عند أطفال عينة 
البحث. ويتكون هذا الاستبيان من (55) مفردة يتم الاستجابة عليها بوضع علامة 
فى أحد مربعات الاختيار أسفل كل عبارة» والعبارة التالية هى إحدى عبارات ذلك 
الاستبيان مع توضيح كيفية الاستجابة: 


ا أتخيل أننى أنال جائزة أمام جمع من الناس. 
١ ١‏ 5 3 5 


. 


5 تعنى دائما ١‏ 5 تعنى كثيرًا ‏ ” تعنى وسطاا “ تعنى قليلا ١‏ تعنى لا 
توجد (/ا5 : /ا/ا١).‏ 

فى عام )١1415(‏ قام "أنور فتحى عبد الغفار" ببناء مقياس للأنشطة العقلية 
التخيلية» فى ضوء الدراسات والمقاييس التى تناولت ظاهرة الخيال» يشمل المقياس 
"” مثيرا خياليا عبارة عن ستة أنشطة عقلية تخيلية» وكل نشاط يتألف من ستة 
مثيرات خيالية» وتتمثل هذه الأنشطة فى: نشاط الخيال التقمصىء ونشاط الخيال 
المرعبء. ونشاط الخيال الخارق للطبيعة» ونشاط الخيال البطولىء» ونشاط الخيال 
الفعال» ونشاط الخيال المتطرف (:؟5١).‏ 


وقد استخدم "عبد الرحمن سيد سليمان» وهشام إبراهيم عبد الله" )١531١(‏ فى بحثهما 
مقياس "القدرة على التخيل" وهو عبارة عن مجموعة من العبارات عددها (50) 
عبارة» تسبقها التعليمات التالية» العبارات التالية تقيس قدرتك على تخيل أنواع 
عديدة من السلوك» والقيام ببعض أنواع التصرفات من خلال تصورك أنها حدثت 
بالفعل أو يمكن أن نعتبرها قد حدثت فى شكل أحلام تحلم بها. ويتكون المقياس من 
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(٠؛)‏ عبارة يقابل كل منها اختياران (نعم)» (لا) والمطلوب أن تجيب عنها جميعا؛ 
وذلك بوضع دائرة حول كلمة (نعم) فى حالة حدوثها لك»؛ ووضع دائرة حول كلمة 
(لا) فى حالة عدم حدوثها لك. ومن أمثلة العبارات : 

هل حاولت مرة أن تتخيل أن لك صديقا تتكلم معه وتذهب بصحبته 0 
إلى أماكن عديدة ؟ م 


.)١: 50( 

ولقياس الخيال العلمى اعتمد "يعقوب حسين نشوان" )١137(‏ على مقياس مكون 
من (0") عبارة حيث يذكر للطالب أن هدف هذا الاختبار هو تحديد قدرتك على 
الخيال العلمى وذلك من خلال تخيلك لما ستكون عليه الوسائل المستخدمة فى حياتنا 
مستقبلا. والمطلوب منك أن تتخيل ما سيطرأ عليها من تغيرات فى الشكل والتركيب 
والوظيفة فى المستقبل مستعينا بالكتابة والرسم» علما بأن ما تتخيله يعتبر مقبولاء 
وإذا كان لديك أفكار أخرى فاذكرها. 


والمكال التالى هو إهدى مفرودات ذلك الاختبار. 


الصفات الحالية للوسيلة ما يمكن أن تكون عليه الوسيلة فى المستقبل 


السكادة 


١‏ -تصنع السيارة من الحديد ومواد أخرى. 
؟ ‏ للسيارة أربع عجلات. 

" - تسير السيارة بوقود البنزين أو الديزل. 
: - تسير السيارة على الطرق المعبدة. 

5 لا تسير السيارة بدون سائق. 


)11:108( 


قياس التخيل العة البحوث الأجنبية : 


أعد "جوردون" موورمقى )١9150١(‏ اختبازًا لقياس التخيل العقلى أسماه "اختبار 
جوردون لضبط التخيل البصرى" 0010© /زاء1129! لوراوا/ا 01 +7651 ه6000 76» واستخدمه 
وغيره من الباحثين مثل "شيهان" و "أشتون ووايت" )١187(‏ ومازال يستخدم: 
ويتكون هذا الاختبار من )١١(‏ عبارة يتم الاستجابة على كل منها باختيار بديل من 
(") بدائل هى : نعم غير متأكد ‏ لا» ويسبق مفردات هذا المقياس مقدمة صغيرة 
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عبارة عن طلب من المفحوص أن يتخيل شيئا غير موجود وبناءً على تخيله يجيب 
على الأسئلة الاثنى عشرء وهذه المقدمة هى: تخيل أحد والديك أو الزوج (الزوجة) 
أو صديق حميم, ثم تأتى الأسئلة التى على سبيل المثال منها : 

هل تستطيع رؤية وجهه (وجهها) بوضوح ؟ | نعم | غير متأكد لا 


وقد أعد "بايفيو" عام )١97١(‏ استبيانًا لقياس التخيل أسماه "استبيان الفروق 
الفردية" عرزج برمن]و ع0 5ع76ع0[16 اول ونازوماء وهو يتكون من 86١‏ مفردة لقياس عادات 
و مهار ات التفكير اللفظية و التخيلية 1ط ححا ودلكا ما 1 لونارع/ا 300 ل |١1١301١‏ ع الاكة ع١‏ 0 7 
5 ووو» ويتضمن هذا الاستبيان مدى عريضا من الأسئلة عن العادات 
والتفضيالات أو الخيارات التخيلية وكذلك القدرات»؛ فمثلا يتضمن الاستبيان عبارات 
مثل: "عادة أتذكر العمل الذى درسته بواسطة تخيلى للصفحة المكتوبة عليه" و 
"أستمتع بالفنون المرئية مثل الرسم أكثر من القراءة"؛ مع عبارات أخرى عن 
قدرة التخيل التقليدى مثل: "يمكننى بسهولة رسم صورة متحركة فى ذهنى". 
والاستجابة على هذا الاستبيان باختيار أحد بديلين (صح / خطأ)ء؛ ولأن هذا 
الاستبيان وضع من منظور "نظرية التشفير المزدوج لبايفيو" )١178 ١911(‏ 
فهو يتضمن سلسلة من العبارات التى تخص القدرات اللفظية والعادات والتفضيللات 
مثل: "ليس عندى أى صعوبة فى التعبير عن نفسى لفظيا", "أصبحت دراسة 
استخدام الكلمات ومعانيها عادة عندى". "أفضل أن أقرأ تعليمات عن كيفية أداء 
شىء ما بدلا من أن يدربنى أحد على أدائه". ولعل الخاصة المميزة الأخرى 
لاستبيان الفروق الفردية هو إدخال نسخ مصاغة إيجابيا وسلبيا لمعظم العبارات 
لضبط الفروق الفردية فى الاستجابة للإذعان. 


ولفحص بنية هذا الاختبار تم إجراء العديد من التحليلات العاملية للعبارات 
بعد تطبيقها على طلبة الجامعة» حيث أنتج التحليل ستة عوامل كما يلى: 


06000( ٠/عاول التعبير اللفظى الجيد و الطلاقة. [©(اعنااآ 00ل (01أددعإملاء‎ -١ 

١؟-‏ الاستخدام المعتاد للتخيل روود أه عدن لددانطهلا. 

"- الاهتمام بالاستخدام السليم للكلمات ومروين /ه عدن عترم طاانب مرعءممه 

5:- صعوبات القراءة كما يقررها الفرد بنفسه دءناارب ه011 ١2009‏ 0ع11ممع]اء5. 

5- استخدام التخيلات فى حل المشكلات وبمعاطم,م عياه5 ا 172965 01 ء5نا. 

1- حيوية (شدة) الأحلام وأحلام اليقظة والتخيل 09/05 ,062/115 01 0655 آلاآألا 
120/1١ 21101‏ لت كن 1 ١لا‏ ). 


وقد استخدم "كامبوز وبيريز" ,هم » ,ومممو0 )١183(‏ مقياس التفصيل 
البصرى «مناهودواع اوروت/اء ويتكون من أر بعة مشاهد (مناظر ‏ مسرحيات) 
65 بصرية ويطلب من أفراد العينة التفكير لمدة (5) ثوان فى كل مشهد وبكل 
الطرقء ثم يُسأل الأفراد بعد ذلك سلسلة من الأسئلة تتعلق بوجود أو عدم وجود 


الع 


العديد من التفاصيل العرضية وزها0 /2مه0:هم: فى تفكيرهم الأصلى. ويتكون 
الانكيان من:8١‏ سؤالا من هذة النوغية الذي بعطي'نتيخة إننا لا شدي :لا تفصبيل) 
أو :واحد.:(تفضيل)» درجات مقياين التفضيل البضرى تمك بين الصفر إلى )1١©(‏ 


4. 


درجة. 
وفى بحث قام به "أوينزء وريتشاردسون" ,7م5وميوطءز5 ومع كمعدرن )١5115[(‏ ثم 

قياس التخيل العقلى باستخدام استبيان التخيل العقلى ادامء/!ا 00 عنهمممنادء 
,معو من إعداد "ريتشاردسون" يتكون هذا المقياس من (85) مفردات تتمحور 
معظنها كول اتكتكداد. الحو رس فى التقيل» تقر كك المفرذ اك فى انع لكل رهنها مقدهنة 
خاضده بها يليه يجمرعة من الاستجانات ولكق تحتلفه الاسبتكا باك اسن بيؤال لكين 
والإناث. والمفردة التالية هى إحدى مفردات ذلك الاستبيان : 
١‏ كيف ثُقَيّم (تَقَذّر) قوتك الشخصية فى التخيل العقلى ؟ 

ها 

- جهجلدك 

- لا يوجدء أو غالبا لا يوجد. الدرجة 1١١‏ --ه) 

ولكل مفردة من المفردات طريقة تقدير خاصة .)605:1١١1١(‏ 


* استبيان (لفظى - بصرى) 3(6 0651/00 /ع2الوندادال/ا - اع <الوطرع/ا 


يتكون استبيان اللفظى ‏ البصرى ب/ىا من ١5‏ عبارة وقد أعد هذا 
الاستبيان فد الأصل "ريتشاردسون" (0500 و طء 1م 11 (١‏ والذى افكترض أن هناك 
ميلا لاذكراد إلى الاختيار.يين التمثيل اللفنطيئئ أر البضمزى:(التخيلئ):عنحنا يواحه 
الفرد مواقف معينة. ويعتبر هذا الاستبيان أكثر الأدوات شعبية فى الاستخدام لقياس 
الأسلوب المعرفى» وهذا الاستبيان من النوع المقدم ذاتيا 0عاع :1 وا 0ج |56 و تتعلق 
مفردات هذا الاستبيان بالقدرات وئغزتززإزمم والعادات نئئززموبم» والتفضيلات ومممعم,مم,م 
وآراء استخدام التخيلات البصرية أو القراءة واستخدام الكلمات والتعلم. ومن أمثلة 
عبارات هذا المقياس مايلى: 
١‏ أحلامى أحيانا تكون شديدة الوضوح لدرجة | . إلى حد 5 
أنثى أشغر أنها حقيقية 0 هأ 


ويعد استبيان حيوية التخيل البصرى ل "ماركس" /زاع1139! لونادالا 01 ددع د لإ/اذ/ا '1!5دا/ا 
عرزهمموةدو ني )١177(‏ من أكثر المقاييس استخدامًا فى بحوث التخيل كما قرر ذلك 
العديد من البحوث ومنها بحث (ءموا|م,ع/ا 0م 55:8©» ويتكون هذا المقياس من 
)١5(‏ مفردة مقسمة إلى أربع مجموعات كل مجموعة مكونة من أربع مفردات» 


-1ه6 


وكل مجموعة تختلف عن باقى المجموعات» وتتضمن كل مجموعة مقدمة عبارة 
عن تعليمات تقدم للمفحوص تطلب منه تخيل شىء أو موقف معينء ثم يُسأل (4) 
أسئلة بناءَ على هذه المقدمة» وتكون الاستجابة على هذه الأسئلة اختيار بديل من 
(5) بدائل .»١(‏ ا ”5 5ع 5) وقدتم وضع وصف لكل تقدير من هذه التقديرات 
توضح تماما معنى كل تقدير من التقديرات الخمسة. وعلى سبيل المثال المجموعة 
الثانية منها تتقدمها العبارة : 
فى المفردات من ١ - ٠‏ : تخيل طلوع الشمسء وتأمل بدقة الصورة التى تراها 
أما عين عقلك. 
المفردات: 

العبارة “١١‏ ا” |5 اه 
الشمس ترتفع أعلى الأفق نحو السماء الغائمة. 


ديا : 15). 


وقد استخدم أسلوب لقياس التخيل العقلى ذكره كل من "ويبرء وباتش" مومع/نا 
7عت8 مج عام )1 11 (١‏ أسموه (ا/1) أو التخيل البصرى 1301 اورادث/ا حيث يطلب 
من الفرد ما يلى: أغلق عينيك و"تخيل" حروف الأبجدية تعبر أمامك كبريق أوراق 
اللعب أو الظهور أمامك على شاشة السينما حرف واحد فى كل مرة؛ ومن المهم 
جدا أن تتخيل هذه الحروف واحدًا فى كل مرة. اجعل له صورة كحروف سوداء 
مكتوبة على بطاقة بيضاء أو على شاشة سينما بيضاء.حاول الإسراع قدر المستطاع 
فى تخيلك لهذه الحروف. ولا تتجاهل أى حرف. هل أنت مستعد الآن ؟ ابدأ.... 
وبينما كان أفراد العينة يضبطون ساعاتهم لم يكن مسموحا لهم رؤية وجه الساعة: 
وقد تم تجميع البيانات. وكان يسأل الأفراد: فى أى مكان من رأسك تشعر بوجود 
عمليات التفكير بينما كنت تتعامل مع الحروف الأبجدية ؟ .)3٠١ : ١77(‏ 


وقام "إيزاك وآخرون" اج © ,5226!/ 186 (١‏ ببناء أداة لقياس حيوية التخيل 
الحر كئن (يالراا/ا) علو د10]دعنا0) لزاع و113١‏ ع 7ع /او/ا 0# ددع مون/ن/ا وح وهذا الاستبيان 
يشبه الاستبيان المسمى //ما لكنه يتكون من ؛ ؟ مفردة تتعلق بالتخيل الحركى: 
التخيل البنصرى للحركة. والتخيل الحسى 0 ونأ ادع 0لا» ويطلب فى هذا 
الاستبيان من أفراد العينة تخيل كل مفردة فيما يتعلق بأى شخص آخر أو بهم 
اننسيهم» والاستبيان :مصلمع الآن ينم إلى عينات من اتواع منتوحة وأعصار وخير انا 
متنوعة.» وتتصف المفردات بأنها مرتبطة بمواقف شائعة ولا تتعلق فقط بالمهارات 
الحركية. ويتم تقدير درجة الفرد على مقياس من (5) نقاط تتدرج من )١(‏ الذى 
يشير إلى : أن رؤية هذا الموقف أو المشهد واضحة تمامًا وحيوية كأنها حقيقية؛ إلى 
(5) الذى يشير إلى أنه لا يمكن تخيل أى صورة على الإطلاق. وقد طبق هذا 
الاستبيان على عينة من طلبة الجامعة» وقد تم تقنين هذا الاستبيان وأظهر معدلات 
ثبات وصدق عالية. ومن أمثلة مفردات هذا الاستبيان ما يلى: 


لاه 


الفصل الثانى مل التخيل العقلى 
* فكر فى كل حدث من الأحداث التالية» ثم صنف الصور طبقا لدرجة 
وضوحها وشدتها كما يظهر فى مقياس التقدير: 


كاه كط العو ٠‏ 
المفردة 8ك جني | بسو ده يك 


الوصول إلى شخص ما على أطراف 
الأصابع 


رسم دائرة على ورقة 


اا ا 

وقد استفاد الباحث الحالى من معظم البحوث السابقة فى طريقة قياسها 

للتخيل العقلى وأعد مقياسًا خاصًا لقياس التخيل العقلى عند طلبة جامعة الزقازيق 
سيتم عرض خطوات بنائه بالتفصيل فى الفصل الرابع من هذا البحث. 
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الفصل الثانى لل الابتكارية 


طبيعة الابتكار : 


تعتبر عملية التفكير واحدة من العمليات العقلية العليا فى الإنسان :ومواب 
ووم اوادره/1ء وهناك أنواع مختلفة من هذا التفكير من بينها التفكير الإبداعى 
أو الابتكارى أو التفكير الذى يتسم بالأصالة بؤزلومزوز0» و العالم أو الفنان أو 
الفيلسوف لا يصل إلى فكرته المبدعة بسهولة» أو لا يجدها جاهزة ومعدة أمامه. 
ولكنه يحاول ويخطئ ويعيد الكرّةء ويبدأ بحثه ثم يغير مسارهء ويقضى كثيرًا من 
الوقت بين الأفكار الوهمية أو الخاطئة وبين التفكير المنظم وعلى حين فجأة قد تهبط 
الفكزة المبدعة على :دهن القردء أن كما يدول الشعراء يقبط "شيطان" الشطر :وهو 
عبارة عن نوع من الدافع أو الحافز يحرك الإنسان. وهناك كثير من العلماء 
والفنانين الذين وصفوا خط سير عملية الابتكار عندهمء أو كيفية توصلهم إلى 
إبداعاتهم» ومنهم من يرجعها إلى الفطرة أو الوراثة» ومنهم من يرجعها إلى 
الظروف المحيطة» ومنهم من يرجعها إلى فائض الطاقة الذهنية عنده» أو الرغبة 
والاشتياق فى صنع الأشياء أو الرسم أو التمثيل أو كتابة القصصء وقد يرجع الدافع 
للإبداع إلى التعليم والتشريط» وقد يكون لتصريف أو تفريغ الطاقة الزائدة» ومن 
خصائص هذا الدافع أنه لا يوجد فى الإنسان على طول الخطهء فقد يختفى لساعات 
أو أيام أو شهور أو حتى سنوات طويلة» وقد يوقظ ثانية وقد لا يستيقظ 5١(‏ : 
8) 


ويذكر "فرماوى محمد" أن نتائج البحوث والدراسات النفسية والتربوية تتفق 
علق أن خيال الأطفال: الخحنيف يوثز -فن أفكاز هم وكعييز اكوم و اتشطديةء كما اتفقت 
على أهمية كشف وتمييز القدرات الإبداعية لدى الأطفال. ولعل مقولة "تورانس" 
برو 15161 بت أحد رواد الإبداع ‏ توضح أهمية رعاية الإبداع لدى الأطفال 
الثقة فى تفكيره أثناء نموه» ويُكوّن مفهومًا غير محدد عن ذاته» ويصبح معتمدًا على 
الآخرين فى اتخاذ قراراته» وقد يفشل الأطفال فى تكوين مفاهيم واقعية عن ذواتهم 
لأنه لم تتوافر لهم المواقف الآمنة لممارسة ما لديهم من إمكانات ابتكارية دون تقييد 
(58:١؟0١),‏ 


وتبدأ رحلة دراسة "الابتكار أو الإبداع" وهما مصطلحان يستخدمان 
بالتبادل كمترادفين ترجمة للكلمة الإنجليزية ,ورنوم بمحاولة "جيلفورد" ومماالن© 
التمييز بين نوعين من التفكير فى إطار القدرات العقلية العامة حيث أطلق على 
النوع الأول التفكير التقار بى 0(الكاماطا أمعورع/ام م20 » والذى يعرف بأنه ذلك النشاط 
العقلى الذى يؤدى إلى نتيجة معروفة حيث يشترك فيها كل الأفراد. وتفكير تباعدى 
ومكاصزطا +مووع/زم وهو نمط من التفكير يسمح بإعطاء نتائج لا محدودة من حيث 


الفصل الثانى ‏ ل الابتكارية 


العدد وغير متوقعة من حيث الكيف. وبهذا أطلق "جيلفورد" إشارة البدء فى موضوع 
الابتكار ٠١(‏ : 5). 


ففى أوائل خمسينات القرن العشرين تقريبًا ظهر اهتمام متزايد بدراسة 
التفكير الابتكارى» وأدت بحوث أعلام علم النفس من أمثال "جيلفورد" و"تورانس" 
و"جتزلز وجاكسون" إلى كشوف مثيرة تتصل بالتعرف على المبتكرين وتنمية التفكير 
الابتكارى» والمشكلة الاساسية التى ينبغى أن نعالجها: هل يمكن للاطفال غير 
المبتكرين "بطبيعتهم" أن يصبحوا مبتكرين؟ وتتوقف الإجابة عن السؤال على 
تعريف الابتكار أو تحديد معناهء فإذا قصد به القدرة على إنتاج ممتاز اجتماعيا فى 
مجال الموسيقى أو الرسم أو الدراما أو القصص أو النظريات العلمية أو الكشوف 
فى الرياضيات فإن الإجابة ستكون بالنفى» ويرى "ويلسون" أن محور تعريف 
الابتكارية هو: "إنتاج شىء جديد" ويمكن الحكم على الجدة فى ضوء محك 
اجتماعى ‏ أى أن يكون الإنتاج جديدا بالنسبة للمجتمع» وقد يكون فى ضوء محك 
سيكولوجى أى أن يكون الإنتاج جديدا بالنسبة للفرد" (؟١: .)١55‏ 


والسلوك الابتكارى ليس سلوكًا عاديا لكنه سلوك معقد وشاذء والشخص 
المبتكر يأتى بأفعال أو أقوال وأنماط سلوك مختلفة فى معناها ومبناها عما يأتى به 
فركهمن :النادنة و عاد ها كرون الأكتادت في انهاه انميق زالتقر قو انين فى انجاء 
التنى و اليدوم أو علد 'الأعواى و الملوك الإنتكا رق يمكن أن تلقام فى أى. مكان: 
فالمبتكرون ليسوا فئة هبطت من السماء» بل هم أناس يعيشون بينناء وعندما ترتقى 
قدراتهم وتتبلور مهاراتهم يصنفون إلى مبدعين فى مجالات الحياة المتباينة. فمنهم 
الأديب المبتكر والعالم المبتكر والجندى المبتكر والعامل المبتكرء وعلى الرغم من 
أن كثيرًا من الناس يتصور أن الإبداع قاصر فقط على مجال الفنون والآداب إلا أن 
الحقيقة هى أن الابتكار أو الإبداع ظاهرة متغلغلة فى حياتنا وهى إن كانت ظاهرة 
استثنائية إلا أنها ظاهرة حية نابضة؛ ولكن علينا أن نتلمس إليها السبيل بمودة وحب 
حتى تكشف لنا عن نفسها وتسلمنا مفاتيحها (58 : .)١6‏ 

ويذكر "حسن عبد اللطيف" )3٠١7(‏ أن العملية الابتكارية هى تلك العملية 
التى تؤدى إلى ناتج ابتكارى» وهى ليست فطرية أو موروثة» ولكنها ترجع إلى 
رصيد المعلومات لدى الفرد. وشرط المعلومات شرط ضرورىء ولكنه ليس كافياء 
فالمبتكر يتفوق على الشخص العادى فى ثروته من المعلومات المختزنة. ويصدق 
هذا على الفنون والعلوم. فقد وجد الباحثون أن الذاكرة السمعية تلعب دورًا هاما فى 
الأككان . المؤسيفى: والداكزة النصرية :فى الذق "التتتكيليء كذلك ترح العمادة 
الابتكارية إلى ظروف التربية الجيدة» والأسرة المشجعة» والمجتمع الواعى الذى 
يغرس قيم العلم والبحث العلمى والأدبى والفنى فى نفوس أبنائناء وينمى فيهم سمات 
المثابرة» والإصرارء وحب الاستطلاع؛ والتجديد» والنضال العلمى» والرغبة فى 
الوصول بالمجتمع إلى ذروة المجد وقمة الازدهار 23١(‏ : 57). 


الفصل الثانى ‏ لل- الابتكارية 


وقد ظلت الابتكارية لمعظم عقود القرن العشرين أسيرة المعالجة الكمية 
القائمة على الاهتمام بنتائج الاستجابة» وفى هذا الإطار يعد تناول "جيلفورد" 
للابتكارية أفضل ما يعبر عن المداخل السيكومترية التقليدية» ففى بحثه الذى انبثق 
عن نموذجه "بنية العقل" اهاعم #ن عنعن :5» العديد من الاختبارات التى تميز بين 
التفكير التقاربى والتفكير التباعدى اعتمادًا على نظريته للابتكارية باعتباره تكوينًا 
مؤلقًا أو مشتركًا من قدرات الطلاقة» والمرونة» والأصالة» والحساسية للمشكالات 
وهى تمثل التفسير النفسى للعوامل التى أسفر عنها التحليل العاملى لهذه الاختبارات» 
كما قدم "تورانس" بطارية اختباراته لقياس التفكير الابتكارى لتمثل مؤشرًا أحاديًا 
“د10 عاومزك» أو عاملا أحاديًا للابتكارية من خلال مجموع درجات الطلاقة 
والمرونة والأصالة والتفاصيل باستخدام مهام فى محتوى شكلى وأخرى فى محتوى 
لفظى. 


وعلى ذلك فإن كلا من "جيلفورد" و"تورانس" تناول الابتكارية اعتمادًا على 
المفدن الديكومترئ» ومن ثم :فقه اتطلقت بطرة كل منهما للابتكارية بين نفس 
المنظور المستخدم لنفس مسميات الاختبارات التى تقيس الابتكارية.ومع ذلك فقد 
تحول "جيلفورد" فى تصوره المعاصر للتفكير الابتكارى من كونه عدد من العوامل 
التى يسفر عنها التحليل العاملى إلى عددًا من العمليات التى تعالج المحتوى 
المعرقئ» وتتؤقف خصائض التاتج الابتكارى. هنا على .خسبانين: كل من عمارات 
المعالجة وطبيعة المحتوى المعرفى والتفاعل القائم بين عمليات المعالجة وطبيعة 
المتخترى' الدى يكين حصداسن ار احاء الطبيقة الكلنية لللذاء "الفتدرفي للقرد. رق 
كان هذا التحول استجابة لمدخل المعرفة الابتكارية ممنزمومء عينوعن الذى زاوج 
بيخ طبيكة وخضائصن المغرفة المنشتخلة أو المشتقة .وبين النوائج المعرفية لغمليات 
تجهيز ومعالجة هذه المعرفة (1ه: ؟ - ”"). 

والحقيقة أن الابتكار مجموعة من السمات وليس سمة أو قدرة واحدة؛ كما 
أن البيئة تلعب دورًا هاما فى نشأته والتعود والتدرب والتشجيع عليه» ونحن فى 
حاجة إلى أن نرعى بذور الإبداع فى أطفالنا منذ نعومة أظفارهم ونوليهم بالرعاية 
والعماية والتشجيه» كما أننا فى حاجة إلى اختضان: ميدعينا وشمولهم بالرعاية 
والتشجيع وتناول القدرة الإبداعية بالتنمية والصقل والتهذيب والتوجيه والإرشاد 
والاستثمار والازدهار 5١1(‏ 9 م/م "). 


والابتكار مجهع» هو "إيجاد حل جديد وأصيل لمشكلة علمية أو عملية أو 
فنية أو اجتماعية» ويقصد بالحل الأصيل الحل الذى لم يسبق صاحبه فيه أحد". 
والمشكلات على أنواع فمنها ما يستهدف تفسير ظاهرة أى معرفة أسبابها 
كالمشكلات الفلكية والفيزيقية والطبية التى تعرض لحلها أمثال "نيوتن وجاليليو وآينشتين 
وجينر"» أو مشكلة نشأة الأمراض النفسية التى عالجها "فرويد" وهنا يكون الإبداع 
من قبيل الاكتشاف رمع/مء05» ومن المشكلات ما يستهدف فى خلق شيء جديد أو 
أداة جديدة» مادية أو معنوية أو ظروف اجتماعية معينة» وهذا هو الاختراع 


الفصل الثانى لل الابتكارية 


101نم ما » كاختراع الميكروسكوب أو تأليف قصة أو إقامة نظام تربوى أو 
اقتصادى جديد (”5 : 551 .)١1١‏ 


ما الابتكار ومن المبتكرون؟: 


يعتبر كل إنسان بشكل أو بآخر إنسانا مبتكرًا له عقل مبتكرء ومهما كانت 
درجة القوة أو الضعف فى هذا العقل فإننا لا نجد فيه بعض خصائص الإبداع 
والاستعداد للتميز والتفوق. ويتصور بعض الناس أن النجاح فى الدراسة والتفوق 
فيها دليل عملى على الابتكار أو الإبداع والعبقرية» وهذا تصور خطأء كما أن هناك 
من الناس من يتصور أن من يمتلك موهبة أو خاصية الإبداع هو إنسان ذكى 
بالضرورة:؛ وهذا التصور أيضا خطأء فقد يكون الإنسان متفوق الذكاء (العامل 
المسئول عن التحصيل الدراسى والفهم) ولكنه يكون متوسطا أو ضعيفا فى الإبداع 
والعكس صحيح أيضاء والسبب أن الذكاء التقليدى فى العادة طريق مختلف عن 
طريق الإبداع ‏ فالإبداع هو امتلاك موهبة خاصة فى مجال من المجالات كقرض 
الشعر أو الرسم أو الموسيقى أو الاختراع» وهو يستند إلى امتلاك عدد من الصفات 
العقلية ليست هى صفات الذكاء الذى تقيسه الاختبارات المعروفة مثل: 


١‏ الأصالة. ‏ ”5 الإحساس بالمشكلات.  ”‏ المرونة. 

ب الظلاقة © ببمواضلة الاتكام 5 النفاذ. ؛ ‏ التفصيل (/5 
1 

وسوف يركز الباحث على الصفات التى يتناولها البحث الحالى بالتوضيح فيما يلى : 


6 الأصالة: 0101101 


وهى الندرة والتفرد فى السلوك. فالابتكار يتعارض مع السلبية التى تبدو 
فى الامتثال للقديم والمألوف وتعنى مقدار شيوع الاستجابة أو ندرتهاء وكلما كانت 
طريقة حل المشكلة نادرة وغير شائعة دل ذلك على الأصالة. وهى تعبر عن الإنتاج 
التباعدى لتحويلات المعانى وتمثل أهم عوامل القدرة على التفكير الابتكارى كما 
تبدو فى إنتاج جديد وأصيل وغير شائع» ومن ثم فإن الجدة وعدم الشيوع هما أهم 
خصائص التفكير الابتكارى؛: والأصالة أمر نسبى يتحدد فى ضوء ما هو معروف 
ومتداول بين أفراد جماعة معينة فى زمن معينء بحيث تتقبله الجماعة وتشعر نحوه 
بالتقدير وتقاس الأصالة من خلال ثلاثة محكات: محك عدم الشيوع؛ ومحك المهارة 
أو الإتقان» ثم محك التداعيات البعيدة. ويشير محك عدم الشيوع إلى القدرة على 
إنتاج أفكار غير شائعة إحصائياء على الأقل فى إطار المجموعة التى ينتمى إليها 


الفصل الثانى ‏ ل الابتكارية 


الفرد» كما يشير محك المهارة إلى القدرة على إنتاج استجابات على درجة عالية من 
المهارة مثل اختيار العناوين الملائمة للقصص (7” : .)"٠٠١‏ 


ويذكر "مصرى حنورة" أن الشخص المبتكر يوصف فى تلك المرحلة بأنه 
صاحب خيال عال فى تصرفات غير تقليدية لا يقوم بها غيره ولا يمارسها سواه 
وهذه الندرة فى النوعية السلوكية لممارساته هى إحدى الخصائص الأساسية فى 
السلوك الابتكارى والمعروفة بالأصالة» فإذا أضيف إلى ذلك بعد الخيال المجدد أى 
التصرفات بطريقة لا تخطر على بال أحدء أى طريقة غير تقليدية وغير مكررة. 
وتكون بنت لحظتهاء عندئذ نكون أمام شخص امتلك خاصيتين من خصائص 
الابتكار الأصيل: 
التذرة ؟ - الجدة (الخيال): أى التصرف الجديد المبنى على 
التخيل. 

وهاتان الخاصيتان هما الأساس فى وصف الشخص بأنه مبدع أو غير 
مبدع: فإذا ما أضيف إلى تلك الخاصيتين خاصية أخرى ثالثة هى خاصية 
"الملاءمة" نكون بذلك أمام سلوك ابتكارى أصيل ومتكامل أما إذا كان السلوك 
ملائمًا ومناسبًا ويكون فى نفس الوقت سلوكا نادر الحدوث ويكون ثالثا سلوكا 
جديداء عندئذ فقط نكون بصدد سلوك ابتكارى أصيل» أى متصف بالابتكار. وهذه 
ضصفات “ثلاث تميز. :الشلوك: الأضيل وهو شلوك يتميز بالخدة"والندرة والملاعمة, و 
الأصالة فى تقدير بعض الباحثين هى لب وصميم السلوك الابتكارى» وإذا ما اتصف 
السلوك بالأصالة التى تدور حول المحاور الثلاثة المذكورة فيما سبق فنحن نكون 
أمام سلوك إبداعى كاملء ولكن هناك من الباحثين من يضيف إلى الأصالة صفات 
أخرى أو مكونات أخرى للسلوك الابتكارى ,/)١1١١1-55١:18(‏ 
 *‏ المرونة: نونانط ه11 

هذا الشخص أيضا يتصف بالمرونة أى القدرة على التغيير وعدم التمسك 
بالموقف السابق إذا رأى أن هناك شيئا جديدا أفضل مما سبقء إنه يميل إلى التنويع 

فى الرؤية» ونجده ينتقل من أمر إلى أمر ومن موضوع إلى موضوعء ومن زاوية 

إلى زاوية. هذا النوع من التنقل هو الذى يجعل الأمور غير جامدة وغير منغلقة 
حتى إذا انغلق باب بحث عن باب جديدء وإذا عجز أمام موضوع تركه إلى 
موضوع آخرء وبالتالى نجده لا يصاب بالإحباط أو بالعجزء بل هو دائما فى حالة 
تجديد ورغبة فى التغيير (54 :5571 0 574). 


" - الطلاقة: 11611 


وتعنى الخصوبة والسهولة التى يمكن معها إنتاج الأفكار والتعبير عنهاء أو 
ف فكرة القرد. خلى أن يتذكن عدذا كبير .مق الألفاظ و] لمكا و المحلومات و الصيديد 
الذهنية فى سهولة ويسر وهذا يحتم أن يكون المبتكر ذا ثقافة واسعة» حيث إن 


الفصل الثانى لل- الابتكارية 


الموهبة وحدها لا تكفى للابتكار. وقد نظر البعض إلى الطلاقة على أنها مكون 
أساسى للتفكير التباعدى الذى هو لب التفكير الابتكارى» ويرون أنها قدرة الفرد 
على إنتاج أكبر عدد ممكن من الاستجابات الملائمة إزاء مثير أو مشكلة ماء بحيث 
تنطوى هذه الاستجابات على وجهة الحل التباعدية فى ظل قلة المعلومات» وبتعبير 
آخر هى إنتاج أكبر عدد ممكن من الفقرات أو الاستجابات البديلةمن المعلومات 
المختزنة فى الذاكرة استجابة لمشكلة ما فى فترة زمنية محددة» أى أنها تقاس كميا 
بعدد هذه الاستجابات أو سرعة صدورهاء وتنقسم إلى أربعة أنماط هى: الطلاقة 
الفكرية. والطلاقة اللفظية؛» والطلاقة الارتباطية. والطلاقة التعبيرية 53 5٠‏ د 
1 
تعريف الابتكار: 

تعددت التعاريف التى تناولت الابتكارية شأن كافة المتغيرات والمفاهيم 
التربوية والنفسية» وهى على تعددها تتباين بتباين النظرة إلى الابتكار» فالابتكار 
ظاهرة متعددة الأوجه أكثر من اعتبارها مفهوما نظريا أحاديا محدد التعريف. 
وربما يرجع ذلك إلى أن العمليات العقلية المعرفية المستخدمة فى النشاط الابتكارى 
على درجة غالية من العفوصن والتحقيد ».وحتى. الآن بهد علماء النقن ‏ صعوية في 
تقرير ماهية هذه العمليات على نحو دقيق (55 : /5/81). 


وتذكر "صفء الأعسر" )3٠٠١(‏ أن تعريفات الابتكار متعددة ومتنوعة ولكن 
هناك اتفاقًا على محاور أساسية يمكن بناءً على أساسها تقديم التعريف التالى : 
الابتكار هو العملية الخاصة بتوليد منتج فريد وجديد بإحداث تحول من منتج قائم؛ 
هذا المنتج يجب أن يكون فريدًا بالنسبة للمبدع» كما يجب أن يحقق محك القيمة 
والفائدة والهدف الذى وضعه المبدع. والشكل التالى يوضح المحاور الأربعة التى 
تم استخلاصها من تعريفات الابتكار: 


الفصل الثانى لل- الابتكارية 


. خصائص الفرد (المبتكر) مموى,ءم‎ ١ 

؟ - خصائص عملية الابتكار (المسار) ووععممم المسار المعرفى. 
 "‏ خصائص المنتج اءرومعرط. 

: - خصائص المناخ (المجال) ووعمرط. 


هذ المداضيو المتعاون) تتقاعة«فاذا اقيم خناشين التتخمع السك 
يجب أن تمتد الدراسة لفهم البيئة التى يعيش فيهاء وكذلك أسلوبه فى التفكيرء 
ونوعية المنتج الذى يتطلع إليه (5؟ : .)١5‏ 


ويلاحظ أنه من الصعوبة بمكان إيجاد تعريف جامع شامل للابتكار أو على 


الأقل تعريف متفق عليه من قبل المتخصصين والمهتمين بالابتكار» ويرجع ذلك إلى 
الاعتبارات التالية: 


٠‏ تعدد أوجه ظاهرة الابتكار» ومن ثم فهو ليس مفهوما نظريا أحاديا قابل للتعري 
ه غموض ظاهرة الابتكار وتعقدها وصعوبة التنبؤ بها وعدم اكتمال فهمها حتى 
لدى المتخصصين. 
النسبية فى الحكم على العمل أو النشاط أو الناتج الابتكارى؛ وبينما يمكن الحكم 
على الناتج الابتكارى؛ فإنه يصعب الحكم على العملية وصفا وتفسيرًا ومن ثم 
تنبؤا وتحكمًا. 
« التداخل والتفاعل الدينامى بين المتغيرات والعوامل التى تقف بصورة مباشرة أو 
غير مباشرة خلف العمل أو النشاط أو الناتج الابتكارى» حيث يرتكز الابتكار 
على عوامل واستعدادات عقلية وبنية معرفية وعوامل وديناميات دافعية وانفعالية 
وغيوانا من المشكر اكه الخو امل الح تقداخلية عدي انع بين يع جوع 
عزل أو تحييد آثار أى منها (55 : 515). 
ويرجع سبب تعدد التعاريف الخاصة بالابتكار إلى اختلاف منظور كل 
منها للابتكارء فهناك من ينظر إلى الابتكار كعملية عقلية معرفية» وهناك من ينظر 
إليها كسمات شخصية:؛ وكذلك تباينت رؤى نظريات علم النفس للابتكارية ما بين 
المنحى الارتباطى؛ والمنحى السلوكى والمنظور الإنسانى والمنظور الاجتماعى؛ 
ونظرية التكوين الشخصى أوالخصائص الشخصية والمنظور النمائى ونظرية 
النصفين الكرويين؛ ويتاثر كل منحى أو منظور أو نظرية من هذه النظريات فى 
تناولها للابتكارية بالخصائص الاساسية التى تميزهاء من هنا يتضح تعدد الرؤى 
والتعاريف الخاصة بالابتكارية. 


وفى د بحثهما عن التخيل وعلاقته بالقدرة على التة لتفكير الابتكارى يذعر 
"عبدالرحمن سليمان» وهشام إبراهيم" )١3357(‏ أنه عند طرح سؤال مثل: ما هى القدرة على 


الفصل الثانى لل- الابتكارية 


التنكتى ازنك ري قانذا حهد» الاق بش يفكن ‏ لناعترن انها القترة خلن. زرب 
الأشياء فى ضوء جديدء غير عادىء؛ وهى القدرة على رؤية المشكلات التى لا يكون 
بإمكان شخص آخر أن يدرك وجودهاء وعندئذ يستطيع صاحب القدرة على التفكير 
الالتكا يج أن ياي كدرل ديد عرو جنال ف در تعللة” فى لفن الو فك اليج 
المشكلات.وتتضمن هذه القدرة وفقا لنظرية "جيلفورد" ١159‏ نوعين من أساليب 
التفكير الأو ل يسمى التفكير التباعدى ومنامزم +مووءعء/زمء والآخر يسمى التفكير 
التقاربى ومنكاصزم +مووعسرموء»ء وهكذا بدلا من محولة الإتيان بإجابة واحدة 
صحيحة»؛ نجد أن الشخص المبتكر يحاول أن يتعقب المشكلة من خلال مسارات 
عديدة كلما أمكن» بغية اكتشاف بدائل جديدة توصل إلى حلها (0: : ؟١).‏ 


ومع ذلك فهناك العديد من التعريفات التى حاولت الإلمام بهذا المفهوم: 
لكنها على تعددها تتباين من حيث منظور كل منها للابتكار على النحو التالى: 


الابتكار كعملية عقلية معرفية: 


يذكر "فتحى الزيات" )١115(‏ أن مفهوم الابتكار كعملية عقلية معرفية يشير 
إلى ما يحدث داخل العقل من تجهيز للمعلومات وإيجاد العلاقات بين العناصر 
والمكونات المعرفية واستخدام الاستراتيجيات الملائمة التى ينتج عن التفاعل بينها 
وبين محتوى البنية المعرفية ناتجًا ابتكاريًا. ويعرفه "جيفورد" بأنه : عملية عقلية 
معرفية أو نمط من التفكير التباعدى يتصف بالطلاقة والمرونة. والأصالة؛ 
والحساسية للمشكلاتء. وينتج عنه ناتج ابتكارى. بينما يعرفه "تورانس" ١155‏ بأنه 
عملية إدراك المشكلات والفجوات أو الثغرات أو التناقضات أو عدم الاتساق فى 
المعرفة بمجال ما من المجالات التى تحظى بتقدير الجماعة (54ه : 515). 


وقد حققت البحوث التى حاولت وصف العملية الابتكارية تقدما ملموسا 
خلال السنوات الأخيرة؛ فقد وجهت العديد من الأسئلة والاختبارات إلى عينات من 
الفنانين والعلماء والمخترعين الأفذاذ حول سلسلة العمليات التى يعتقدون أنها تمثل 
العملية الابتكارية لديهم؛ وقد توصلت هذه البحوث إلى أن هناك سلسلة من العمليات 
والأنشطة العقلية التى تتعاقب وفى الوقت نفسه تتزامن وصولا للناتج الابتكارى. 


يذكر "فتحى الزيات" تعريفا آخر ل "ميدنك" ,,عزموء,م )١157(‏ بأنه: عملية 
إعادة تشكيل العناصر المتداعية فى تكوينات جديدة: بحيث تتواءم هذه التكوينات 
مع متطلبات الموقف وبقدر ما يكون بين هذه العناصر من تباعد بقدر ما تكون 
جدة هذه التكوينات وأصالتها. ويذكر أن "جيلفورد" قد تحول فى تصوره المعاصر 
للتفكير الابتكارى من كونه عددًا من العوامل التى يسفر عنها التحليل العاملى إلى 
عدد من العمليات» فيعرفه عام ١185‏ بأنه: عملية اشتقاق حلول مبتكرة من 
المخزون المعرفى لمواجهة متطلبات الموقف المشكل اعتمادًا على تعاقب وتزامن 
من العمليات المعرفية بدءا بالانتباه وانتهاء بالتقويم ومرورًا بالمعرفة والذاكرة 
والتفكير التقاربى والتفكير التباعدى (55 : 53151). 


ه/ا - 


الفصل الثانى ل- الابتكارية 


وفى حديثه عن خصائص الشخص المبتكر يسأل "فتحى الزيات" هل يُعد 
يتميز بها ؟ أم فى ضوء عمليات النشاط العقلى المعرفى التى يقوم بها وصولا للناتج 
الابتكارى ؟ ويجيب بأن هذه التساؤللات تثير قضية التمييز بين المنبئات والمحكات 
الى أشار إليها كل من "شارلز و ماليان" 210 2ه 05965)؟ و"عبد السلام عبد الغفار" 
7 »: حيث تتناول الابتكار بوصفه إنتاجًا ابتكاريًا من قبيل المحكاتء. لأنه يعبر 
عن مستويات أداء فعلية» وما عداه يعد من قبيل المنبئات التى تعد بإمكانية حدوث 
الابتكار دون أن تضمن تحقيقه بالفعل» ولذا فإن الدرجة التى يحققها الفرد على 
اختبار ما للقدرة على التفكير الابتكارى تعد بمثابة منبئات وليست محكات» ويرى 
العلماء أن العملية الابتكارية هى ما ينبثق عنها إنتاج جديد نسبيا يتصف بالجدة 
والأصالة» وأن الابتكار لا يقتصر على الجديد من الأشياء المادية» ولكنه ينطوى 
أيضا على سلسلة من العمليات العقلية المعرفية التى تقف خلف هذا الناتج 
الابتكارى. فالابتكار إذن عملية ينتج عنها شىء جديد سواء أكان هذا الشىء فكرة أم 
موضوعا أم شكلا جديدًا أم شيئا ماديا أم انتقالا من عناصر قديمة إلى أخرى جديدة. 
والخبرة هنا منسوبة إلى الفرد وليست منسوبة إلى ما يوجد فى المجال الذى يحدث 
فيه الابتكار (554 : 598 -539). 
الابتكار كسمات شخصية 


يرى "كلارك" #رروات )١91724(‏ من خلال استعراض نظريات الابتكارية أنها 
يمكن أن تتمايز فى أربعة مظاهر أو أبعاد هى: 
3 التفكقير 9ل اطاط 1 5 الحدس 1110 ]ألا ناا 
3 الشعور ومزاعع-] 5 المعنى 5651110 
©» أولا : بعد التفكير المنطقى وملكاماط] ل2 921100 

تفظن االنطس إلى الانتقاردية 'يوطلفه] واكلئقة لكين اسفن «وعوااء 
يميلون إلى تناولها كمكون منفصل أو مستقل عن الذكاء العام» فنجد أن "جيلفورد" 
يتناول الابتكارية كمجموعة من قدرات التفكير التباعدى ومنامزم +معوءع/زم تتطلب 
استعدادات خاصة 5 نام اوأع506 مثل الطلاقة لزع معناع والمرونة /زازازط نكاما 


و الأصالة /زاألة أو 01؟ و الحساسية للمشكالات 5 66 االالاا5 50 و المهارة فى 
إعادة صياغة الأفكار. 


© ثانيا : البعد الحدسى (/177©/1510(] ع/ال آنا ]اا 

يؤكد البعد الحدسى فى تناول الابتكار على اللامنطقية أو اللاعقلانية وعلى 
الميكانيزمات التى تكشف عن مكنونات اللاشعور وما تحت الشعور والتى توجه 
العقل. 
©» ثالثا : مظهر الشعور 350601 66/١0‏ 


الفصل الثانى لل الابتكارية 


يؤكد الذين يهتمون بهذا البعد أو المظهر فى الابتكارية بالدرجة الأولى 
على الصحة الانفعالية أو العاطفية وتحقيق الاستفادة بكافة القوى والطاقات لدى 
الإنسان» فالابتكارية طبقا لذلك تتمثل فى أنماط تحقيق الذات من حيث المعنى 
والهدف أو الغاية والتوظيف الكامل لطاقة الفرد وقواه. وهذا التوظيف للقوى معناه 
أكثر من مجرد حل المشكلات والتوصل إلى نواتج ابتكارية. 


©» رابعا : المنظور الحسى ©/(آ1 06/5060 56/1511١0‏ 


يؤكد علماء النفس الذين ينظرون إلى الابتكارية من خلال هذا المنظور 
على الموهبة كما تنعكس فى نواتج الاختراعات؛ ويعتقد "ماسلو" سواو/ أن الإنتاجية 
الابتكارية يمكن أن تتحقق فقط من خلال الاستثارة الذاتية والعمل الشاق» بينما يرى 
"روجرز" أن الناتج الابتكارى يرتبط بالجدة كما تنمو من خلال الفرد فى تفاعله مع 
الأشياء والوقائع والأحداث والناس» وبصفة عامة مع ظروف الحياة» على حين يرى 
"ماى" أن ابتكار شىء ما ذا قيمة هو انعكاس لمحاولة الفرد تحقيق ذاته كما أنه يمثل 
درجة عالية من الصحة الانفعالية أو العاطفية (55 :599 50”0). 


وقد تعرض العديد من الباحثين والعلماء لتعريف الابتكار وفيما يلى 
يعرضص الباحث لبعض هذه التعريفات: 


يرى "عبد السلام عبد الغفار" )١91720(‏ أن التفكير الابتكارى هو نوع من 
التفكير ينطلق فيه الفرد عبر ما اصطلحت وتعارفت عليه الجماعة التى يعيش فيها 
إلى مجالات وأفكار جديدة منتجا إنتاجا جديدا بالنسبة إليه أو إلى الجماعة أو 
إليهما معا (7: : 5). 

ويرى"عبد الله سليمان والشناوى عبد المنعم" )١3/1(‏ أن الشخص المبتكر هو من 
يضيف جديدًا للثقافة البشرية سواء أكانت معنوية أم مادية» وتكون ذات منفعة 
للجماعة؛, والإضافة المادية قد تكون اختراع أداة» أو إضافة جزء لأداة موجودة أو 
تعديل فى أداة موجودة فعلا يؤدى إلى زيادة كفاءتها الإنتاجية (4:: : .)٠٠١‏ 


يعرف "أحمد عزت راجح" )١51535(‏ الابتكار مدع بأنه إيجاد حل جديد 
وأصيل لمشكلة علمية أو عملية أو فنية أو اجتماعية» ويقصد بالحل الأصيل الحل 
الذى لم يسبق صاحبه فيه أحد 510:5)). 


ويفرق "عادل العدل" )١1353(‏ بين الابتكار والتفكير الابتكارى عند تعريفه 
للتفكير الابتكارى فيذكر أن الابتكار مم:ومن هو إيجاد حل جديد وأصيل لمشكلة 
علمية أو عملية أو فنية أو اجتماعيةء أما التفكير الابتكارى فهو تفكير فى نسق 
مفتوح يتميز الإنتاج فيه بخاصية فريدة هى تنوع الإجابات المنتجة والتى تحددها 
المعلومات المعطاة. أو هو النشاط الفعلى الإبداعى والأصيل الذى ينحرف عن 
الأنماط المعتادة المألوفة والذى يؤدى إلى أكثر من حل واحد مقبول للمشكلة (77: 
181). 


الفصل الثائى ‏ عسل الابتكارية 
ويستخدم البحث الحالى اختبار التفكير الابتكارى الذى أعده "سيد خير الله" 
لقياس التفكير الابتكارىء لذلك تم تبنى تعريفه للابتكار تمشيا مع طريقة القياس» 
فيعرف "سيد خير الله" )١175(‏ الابتكارية بأنها: قدرة الفرد على الإنتاج» إنتاجا يتميز 
بأكبر قدر من الطلاقة الفكرية والمرونة التلقائية والأصالة والتداعيات البعيدة أو 
الحساسية للمشكلات وذلك كاستجابة لمشكلة أو موقف مثير. 


ويد يتصمن هذا التعريف المكونات الرئد ئيسية للابتكار وهى: 

* الطلاقة الفكرية /زع/ع لحا له10]ج0/: 

وهى القدرة على استدعاء أكبر عدد من الأفكار المناسبة خلال فترة زمنية محددة 

استجابة لمشكلة أو موقف مثير. 

* المرونة التلقائية /زاز|زجطزعاع|-! 5لا ©5001112: 

وهى القدرة على إنتاج استجابات مناسبة تتسم بالتنوع والتلقائية استجابة لمشكلة أو 

مواقف مثيرة. 

* الأصالة /ز)ألج 011910 : 

وهى القدرة على إنتاج استجابات جديدة أصيلة نادرة أو قليلة التكرار إحصائيا داخل 

الجماعة التى ينتمى إليها الفرد. 

* القدرة على التداعى البعيد 5500121 ©06/7701/ 

وهى قدرة الفرد على إنتاج استجابات متداعية تقوم على التداعى البعيد للأفكار 
ويرى "عادل العدل" )١115(‏ أن السبب فى تعدد تعريفات الابتكار هو تعدد 

طرق دراسة الابتكارء إذ يمكن النظر إليه على أنه: إنتاج ابتكارى» أو عملية 

ابتكارية» أو خصائص شخص مبتكر. فالإنتاج الابتكارى إنتاج جديد هادف موجه 

نحو غرض معين ينفع الجماعة أو يرضيها فى فترة معينة» والإنتاج الابتكارى 

متنوع بين فنى أو علمى ملموس كلوحة فنية أو إنتاج سيكلوجى مثل استجابات 

الأفراد على اختبارات التفكير الابتكارى. والإنتاج الابتكارى هو محصلة لعدد كبير 

من العوامل التى يمكن تجميعها فى خمسة من العوامل يوضحها الشكل التالى : 


الفصل الثانئىك ‏ ل الابتكارية 


عوا هسل بيتسة عوامل تساعد فى التعبير 
اتجااهفات والدية عن الناتج الابتكارى 
أسساليب تنشئنثة 

بيئئنةمدرسية 


للم وف عم ْم 


عوام ل ثقافية 
عوامل حضارية عوامل تؤدى إلى الناتج 
الابتكارى الجديد 


00 عوامل تؤدى إلى 
عوامل الإنتاج الابتكارى 


(550 :586 -5؟15), 


صور الابتكار: 


ليس الابتكار وققَا على العلماء والأدباء والفنانين وغير أولئك من الكبار. 
فالابتكار على درجات ومستويات تختلف من حيث أصالتها ومن حيث قيمتها 
الاجتماعية» فالطفل فى كثير من ألعابه ورسومه مبتكر أصيلء ونحن فى أحلام 
اليقظة وأحلام النوم نبتكر حلولا جديدة "أصيلة" وإن تكن غريبة أو شاذة لما نعانيه 
من مشكلات وأزمات نفسية» بل إن القرد الذى شبك عصا فى أخرى واستخدم 
العصا الجديدة أداة للظفر بطعامه.. قرد مبتكرء وسنقتصر على بضعة أمثلة لمختلف 
صور الابتكار: 


١‏ - رؤية الأمور والمشكلات من زوايا جديدة بأن يفرغ عليها المبتكر معنى جديدا أو 
وظيفة جديدة» فالطفل الصغير الذى يأتى بملعقة أو مسطرة أو بعصا ليخرج بها 
كرته التى تسربت منه تحت خزانة الملابس.. طفل مبتكر لأنه لم ينظر إلى 
الملعقة من حيث هى شىء يستخدم لتناول الطعام؛ بل من حيث هى أداة لتناول 
الكرة. 

١‏ - سد الثغرة والكشف عن الحلقة المفقودة فى موقف» فمنذ ألاف السنين كان الناس يربطون 
بين الإصابة بالملاريا ووجود المستنقعات دون أن يعرفوا طبيعة العلاقة بينهما 
حتى اكتشف أحد العلماء أن الحلقة الرابطة هى البعوضء فسدت الثغرة. 
العادى هل يستطيع بنظرته العابرة أن يدرك الشبه القائم بين سقوط التفاحة التى 


الفصل الثانى لل- الابتكارية 


سقطت أمام "نيوتن" من فرعها إلى الأرضء وبين ارتفاع ماء البحر وانخفاضه 
فى حركة المد والجزرء أو بينها وبين دوران القمر حول الآرضء ودوران 
الأرضن:خول الشس. .هذه الظواهن البعيذه الاحقلاف انتطاء "يرن" أن يدرف 
أوجه الشبه بينها فيردها إلى قانون الجاذبية (" : 57؟). 


سمات الشخصية هى خصال الأفراد التى نستنتجها من سلوكهم؛ وهى تتسم 
بالدوام النسبى ويشترك فى الاتصاف بها مختلف الأفراد بدرجات متفاوتة» وغالبا ما 
يعجز العلماء والمخترعون والفنانون والمبدعون عن وصف العمليات الذهنية 
والفكرية التى قادتهم إلى أعمالهم الإبداعية» وإذا استطاع العالم أو الباحث وصف 
هذه العملية الذهنية والفكرية التى تعتريه أثناء إبداعه» فإنه لا يصف إلا ما يشعر 
يستطيع وصفه. كذلك فإن الإنسان يتحيز لنفسه فيصفها بأنها أجمل مما هى عليه فى 
الواقع» كما أن اعترافه بضعفه ونقائصه يؤلمه؛ ولذلك فهو يتحاشاه. يضاف إلى ذلك 
أن مشاعر الإنسان وعواطفه وانفعالاته وآماله وآلامه أكثر ثراءً من اللغة التى 
يستخدمها لوصف هذه العواطف والانفعالات» ومن هنا ظل الإنسان عاجرًا عن سبر 
أغوار الذات المبتكرة» ومعرفة ما يجول بها... ومع ذلك فقد حاول العلماء معرفة 
السمات والخصائص والقدرات التى يتمتع بها المبدع سواء فى مجال الفن أو الأدب 
أو العلوم الطبيعية فى اتخاذ القرارء فالبعض اعتبره ملهما يتلقى الإلهام وحده دون 
سائر البشرء فتهبط عليه الطفرة الفجائية كالوحى دون المرور بالمقدمات والتسلسل 
المنطقى واعتبره البعض الآخر مريضًا مرضا أقرب إلى الجنون 7١(‏ :77 ل 
1"). 


ولكى يمكننا التعرف على المبتكر من حيث قدراته التى تختلف عن قدرات 
الآخرين وخصائصه وإمكاناته واتجاهاته وقيمه» فيجب علينا أن نستخدم عددًا من 
المقاييس لتقويم هذه القدرات والخصائص وهى مقاييس تعتمد على ملاحظة المبتكر 
حول المبتكرين ويمكننا من وضع مقاييس لتقييم السمات والخصائص التى يتمتع بها 
المبتكر» ويتميز المبتكرون بالخصائص التالية: 


-١‏ يميل المبتكرون إلى تفضيل المركب على البسيط بمعنى أنهم يستجيبون 
للمثيرات أو الموضوعات المعقدة والخصيبة بشكل أفضل مما يستجيب به 
غيرهم بمن لا يتميزون بالإبداع كما أنهم يميلون إلى معالجة موضوعاتهم من 
خلال عدد كبير من العناصر وعلى عدد أكبر من المستويات» وهو ما يحقق 
لأعمالهم درجة أعلى من الخصوبة. 

؟- يتميز المبتكرون بدرجة أعلى من خصوبة الخيال» بما يعنى قدرتهم على 
التحرر من سلطان الواقع المحيط بهم» ويتيح لهم الفرصة لتناول موضوعه 
بشكل أكثر تحررا. 


الفصل الثانى ‏ للل- الابتكارية 


"- يتسم المبتكرون بأن جهدهم منظم وهى سمة غالبة لدى غالبية المبتكرين. 

5- لا يؤمن المبتكر بالمجاراة ولا يقيم لها وزنا كبيرا وهو مختلف فى حبه وفى 
رؤاه وفى ملبسه وفى مأكله ومشربه.. الخ. 
المجاراة) ولديهم ميل لتأكيد ذواتهم والسيادة على غيرهمء كما أنهم يميلون إلى 
رفض الكبت والقمع خاصة وأن الأصالة المبدعة تنمو حينما تقل الضغوط 
وتتاح الفرصة للتعبير الكامل. 

1- يتميز المبتكرون بأنهم متفوقون فى الوعى بأهمية اعتناق قيم معينة؛ وأهم القيم 
عندهم قيمة الجمال والفن وأضعف القيم عندهم على وجه العموم بصرف النظر 
عن الاستثناء هى القيمة الاقتصادية» والمبتكر محتاج غالبا لأن يعمل فى هدوء 
بعيدا عن الناس. 

"- المبتكر أكثر دافعية وأكثر رغبة فى تحقيق الإنجاز والتفوق. 

7- المبتكر أكثر من حيث القدرة العقلية وبخاصة تلك القدرات المعروفة باسم 
قدرات التفكير فى نسق مفتوح معاويرد معمه ما وملامزد7» أو قدرات التفكير 
التنويعى لاطا امعورع/اارا» كما أنه من حيث الصحة العقلية يتمتع بدرجة عالية 
من السواء إذا ما قورن بجماعة من المرضى العقليين. 

4- المبتكر أكثر تسامحا مع الواقع المحيط به والذى قد يحمل ما يغاير ما يعتقده 
المبتكر وما يؤمن به. 

٠‏ المبتكر أكثر اهتماما بالجمال وأكثر رغبة فى الاستمتاع به والاقتراب منه. 

0١‏ المبتكر أكثر توترًا ويتميز بخصائص شخصية خاصة مثل قوة الشخصية 
والاتزان النفسى مع الميل إلى الانفتاح على الخبرة سيكولوجيا مع قدر من 
الانطواء الاجتماعى أى عدم الانخراط الاجتماعى فى ممارسة العديد من 
الخبرات؛ أى أن المبتكر يحتاج إلى عالم من الأصدقاء الخليلين. 

5 - المبتكر أكثر عطاء وذلك عند مقارنته مع غيره (54 : .)358-١‏ 


بينما يعرض "عبد السلام عبد الغفار" )١11/‏ لنتائج مجموعتين من البحوث. 
المجموعة الأولى تضم البحوث التى قام بها "كتل" ومعاونوهء وترى أن المبتكرين 
من بين العلماء فى مجال العلوم الطبيعية والإنسانية يتصفون بأن شخصياتهم جادة: 
ولا يهتمون بمن حولهم من الناسء ويميلون إلى الانعزال والانسحاب من عالم 
الانفعالى» وقد تبدو عليه بعض أعراض مخففة من البارانويا. أما المجموعة الثانية 
من البحوث فتشمل ما قامت به مجموعة "بيركلى" ولعل من أبرز ما قدمته من 
المسايرة» ورفض الخضوع إلى النظم الاجتماعية المتفق عليهاء وانخفاض القدرة 
على الضبط الانفعالى» وصراحتهم فى التعبير عن انفعالاتهم وآرائهمء والتزامهم 
بنظم قيمية يصلون إليها بأنفسهم» وارتفاع مستوى طموحهم, وتعدد ميولهم» ويشوب 
سلوكهم بعض القلقء» ويميلون إلى الانطواء. 


الفصل الثانى ‏ لل الابتكارية 
كما قدم "تايلور" عام ١371١‏ وصفا للشخص المبتكر طبقًا للفئات التالية: 


-١‏ سمات عقلية: مثل القدرة التذكرية؛ والقدرات التقويمية» وعناصر الإنتاج 
التباعدى مثل الأصالة والمرونة والحساسية للمشكلات. 


؟- سمات دافعية: مثل حبه لمعالجة ومناقشة الأفكارء حاجته العالية للإنجازء والميل 
للأشياء المعقدة والبحث عن التحديات. 


3 سمات شخصية: مثل الاستقلال» حب المخاطرة. الانيساط. والمرونة. (5:) 


أما "حسن عبد اللطيف" )7٠١١7(‏ فيستعرض سمات المبتكرين من العلماء 
والأدباء والمهندسين وعلماء البيولوجى وعلماء الفسيولوجى وعلماء النفس 
والفنانين» يمكن تلخيصها فيما يلى: 


يتميز العلماء والأدباء المبتككرون فى مجال العلوم الطبيعية والإنسانية 
بالتكيات الدالية؟ تفاع مسكورى الذكاء: ب السيطرة ب فض النقاليد ع نفضن الاتوّان 
الانفعالى (قوة الأنا) ‏ ناضجون ‏ هادئون - واقعيون فيما يتصل بأمور الحياة ‏ 
لور نه الوا وكات من يحالف لكاب الاحتها عى ع منطوون على الهف 
جادون فى حياتهم ‏ وقورون فى خلقهم ‏ يميلون إلى الإكثار من التأمل ‏ على 
درجة عالية من قوة الدافع للعمل ‏ يعملون عملا شاقا ولمدة طويلة ‏ يتميزون 
بالرصانة والرزانة ‏ يتميزون بدماثة الخلق - والثقة بالنفس. كما يقدم أيضا العديد 
من السمات الخاصة بكل من "المهندس المبتكر" وكذلك المبدع فى مجال 
"البيولوجيا و الفسيولوجيا" والكتاب والفنانين» ويذكر أن علماء النفس يتميزون بأنهم 
يحصلون على درجات أعلى على مقياس الاكتفاء الذاتى» وهم أكثر بوهيمية وأكثر 
انطواءً من علماء الكيمياء» كما أنهم أكثر خيالا وإبداعًا فى تفكيرهم وسلوكهم وأقل 
محافظة ٠١(‏ : 0126 


كذلك يذكر "فؤاد أبو حطب" )١117٠0(‏ أن من الخصائص التى تميز الشخص 
المبتكر رغبته فى الاستفادة من إمكانياته الإدراكية والمعرفية والتعبيرية بالإضافة 
لهب الاسقطلا 2 والخاحة الداخلية للتقدين تحقيق: الذات: و تفضبيل: الاستوانات 
الحديدة :و تتخديل التمكقة علج" البشاظة: .و الميل: إلى .الاستكلال وتقصناق المعايزة 
الاجتماعية. 


وأخيرًا يتميز المبتكرون بشكل عام بالذكاء والتفوق العقلى» وعموما تتمتع 
الشتخمسية الانتكازية بالكفاءة الذانية». و احكر ام الذات» والمبتكريون ليسؤ] خالين من 
المشكاات و لك تطيغون التقائل ممه نبو اديوه التكزه كلن الاوذ اح على الحناوة: 
وهم ملتزمون بنظم قيمية يصلون إليها بأنفسهم ويرتفع عندهم مستوى الطموح. 
ويهتمون بالقضايا الفلسفية المختلفة» ويبدو على سلوكهم بعض من القلق» ويميلون 
إلى الانطواة» ويالكسية للحكم التقويمى فقيمة إنناج المتقح لا تنيعت من انتفاد 
الآخرين له. بل من رأيه فى هذا الإنتاج 7١(‏ : 5؟). 


الفصل الثائى ‏ حص ح الابتكارية 
تسير العملية الابتكارية وفق مراحل معينة» تلى كل واحدة منها الأخرى 
بنظام معين» ولكل مرحلة بداية ونهاية» فكل مرحلة تبدأ بنهاية المرحلة السابقة 
نيان ندهي ضداطة الزرحدة الالح نهنا رفك تدقف ين شه برعل اهنا زجهرة 


العملية الابتكارية 7:9 + /810): 


وقد سَيْل كثير من المبتكرين عن الطريقة التى يظفرون بها بتلك النفحات 
والومضات فلم يتسن لهم أن يجيبوا بوضوح أو أجابوا بأن الإلهام مرونه,زموم] هو أهم 
عامل فى الابتكار. الإلهام الذى يهبط عليهم على حين فجأة بينما تكون أذهانهم 
منصرفة عن موضوع الابتكارء فهذا يأتيه الإلهام وهو سائر فى الطريق أو وهو فى 
قاعة السينما او فى الحمام وذلك يآتيه الإلهام فى أثناء النوم أو وهوو يهم بركوب 
السيارة أو وهو منهك فى عمل لا صلة له البتة بموضوعه. كأن الإلهام قوة خارجة 
مسيرة. فهذا يقول "لست أنا الذى يصنع الألحان بل هى التى تصنعنى" وآخر يقول 
"لست أعمل بل أنصت كأن شخصا مجهولا يهمس فى أذنى"؛ ولقد رأى 
"ترتينى" زمم,ع7الموسيقى الكبير فى نومه أن الشيطان يعزف المقطوعة التى بذل 
فى تأليفها جهودًا موصولة دون جدوىء فاستيقظ وسجل على الفور ما ألفه 
"الشيطان" فى الحلم» وكانت هذه هى "سوناتا زمردة الشيطان" كأن الإلهام يهبط 
على المبتكر من الخارج كما يقول أفلاطونء ومما لاشك فيه أن الإلهام من خلق 
المبتكر ولكنه يكون سريعا خاطفا بحيث لا يستطيع الملهم ملاحظته عن طريق 
التأمل الباطن (” : 56”). 


ويذكر "عبد الرحمن العيسوى" أن "أجر اهام ولاس" جوااهل/لا «مودع:وم منذ وقت 
مبكر يرجع إلى عام :١917١‏ وصف عملية الابتكار بأنها تمر بأربع مراحل هى: 
كلكو فشر وص ديو تجار كين يمد التكرة ميدع وبالطبع تختلف هذه 
الخطوات عن خطوات المنهج العلمى فى التفكير أو منهج التفكير المنطقىء؛ والذى 
يبدأ بالإحساس بالمشكلة وتحديدها ووصفها وتعترفياء لم ثم فرض الفروض أو وضع 
الحلول المبدئية لهذه المشكلة. فجمع الأدلة والشواهد والبراهين والمعطيات 
التجريبى من صحة هذه الفروضء» فإذا صدق الفرض أصبح قانونا ومن مجموع 
القوانين تتكون النظرية التى تصف ظاهرة ما 5١(‏ 18). 


و بناء على ما يذكره أغلب المبتكرين أن العملية التى يتم بها الابتكار 
الملهم تجتاز اربع مراحل: 


١‏ مرحلة الإعداد أو التحضير أو التهيئة أت عام 
تعتبر مرحلة الإعداد البذرة الأولى للابتكار وتبدأ بالبحث عن رؤية عديد 
من الأشياء والموضوعات الموجودة فى العالم الخارجىء؛ وفيها يحصل المبتكر على 


الفصل الثانى ‏ للل- الابتكارية 


المعرفة والمهارات وأساليب التناول» ويتفتح للمشكلة التى يستهدف دراستهاء 
ومعرفة جوانبها الجوهرية أو الأساسية:؛ والتأمل فى المشاكل المشابهة» وفهم 
عناصرها قبل الشروع فى محاولة الحل؛ ويتجمع لدى المبتكر بضعة أفكار 
وتداعيات؛ لكنه لا يسيطر عليها فهى تعبر بسرعة. وتأتى هذه البدايات غالبا على 
شكل مفاجىء وغامضء وفى هذه المرحلة يتجه المبدعون إلى ترجمة انطباعاتهم أو 
تأثرهم ترجمة فورية تنصب على العمل الفنى وكأنه يقفز من خلال الرؤية الجمالية 
المباشرة على موضوع العمل الفنى؛ ويعانى البعض من هذا التأثير ثم تمر عليه 
فترة قد تطول أو تقصر من المعاناة إلى أن يدخل فى المرحلة الثانية وهى مرحلة 
الاختمار 7٠١(‏ : 84 -64). 


ويتم تحديد المشكلة وتفحصها من جميع نواحيها وتجمع المعلومات من 
الذاكرة ومن المطالعات وتهضم جيداء ويربط بعضها ببعض بصور مختلفة» ثم يقوم 
المبتكر بمحاولات للحل يستبعد بعضها ويستبقى البعض الآخر لكى يصعب الحل 
وتبقى المشكلة قائمة. (” : 557"). وخلال فترة الإعداد يهيئ العالم أو الفنان أو 
المبتكر بشكل عام نفسه ويعدها للابتكار عن طريق دراسة ما سبقه من بحوث 
ودراسات» وعن طريق الاستعداد بأن يختلف مع السابقين» ومع ما سبق له أن 
تعلمه» وباستعداداته أن يسير على هدى الملاحظات التى يقوم بها هو أو غيره من 
العلماء» وقد يبدو الاكتشاف أنه مسألة حظ أو أتى بالصدفة البحتة. ولكن يلزم أثَّ 
ننظر إلى الوقت الذى قضاه العالم أو الفنان فى دراسة الموضوع والتأمل فيه 
والإلمام بخلفيته» ومهما بدا الاكتشاف أو الابتكار الذى توصل إليه المبتكر عفوياء 
فد يمك أن تشني يها للقاء رجن : للوير قلي بو عذاق 41 001 10 
 "‏ مرحلة الحضانة والاختمار ممنغوطدءما 

هى مرحلة تريث وانتظارء لا ينتبه فيها المبتكر إلى المشكلة انتباهًا جديا 
غير أنها ليست فترة خمود بل فترة كمونء فيها يتحرر العقل من كثير من الشوائب 
والمواد التى لا صلة لها بالمشكلة» وفيها تطفو الفكرة بين آن واخر على سطح 
الثن. استحودت ,على الذهن إلى اقتناض الذكويات والأفكار والصور الذهنية القن يت 
نها الانتقان وق تطو ل .هاف المر حلة بحفد العلماء و الفقاتين ,و الشككر كين لمةة نشي 
بل يعمد بعض المبتكرين إلى استبعاد أفكارهم عن قصد بعد مرحلة الإعداد والقيام 
بعمل آخر أو ترويح آخر (” : 515). 

ويصف "عدل العدل" (5 )٠٠١‏ هذه المرحلة بأنها مرحلة نشاط لا شعورى؛ 
ديك يعدت حطيم وامتقناض و تن المعلومات التكتسة فين نسي نينا مركلة 
ون شاط عي الحلا قرع ونور كاله ماع تتبيظ ١‏ اننوات ونور وهر عدم وكير اقيق 
مرحلة ما قبل الاستبصارء أو مرحلة التفكير الحدسى؛ ويشعر لمبتكر فيها بأ 
5111)/. 


"- مرحلة الإلهام أو الإشراق مهنغه/زموما 


الإلهام سلوك إنسانى يحدث على نحو مفاجئ :موده 0 م فتأتى 
الفكرة الصحيحة وتهبط على الذهن وكأنها أتت من حيث لا نعلم» تأتى على شكل 
وهج أو شرارة من الضوء أو البصيرة أو ومضة إبداعية أو الاستبصار تنتظم من 
خلالها وبفضلها مجموعة من العناصر المشتقة فى سياق جديد. ويفسر ذلك بأن 
المبتكر تمر به عدة أحداث فيقف فجأة عند إحدهاء فلحظات الابتكار عند المبتكر قد 
تكون لحظات تلق أو انطلاق يكاد يختفى فيها كل أثر لبذل الجهدء ثم يمر بلحظات 
فرصة تسجيل الوحىء و إلا فإنه قد لا يعود إليه مرة أخرى 7١(‏ : ”17). 


فهى مرحلة انبثاق فكرة جديدة فى الذهنء أو مرحلة الاستبصار فهى 
تتضمن عادة إعادة تنظيم الخبرة؛ وإعادة صياغة المشكلة؛ وإعادة بناء الأفكارء 
وفيها يتحرر المبدع من القيود الذهنية» كما لا يدرك الموقف كوحدات منفصلة:؛ ولا 
يصدر استجابات جزتية» بل يهتم بأكثر عناصر الموقف ارتباطا بالمشكلة» فيبرز 
الحل على حين غرة» ويتذكر الإنسان خبرة ما فجأة بعد أن استحال تذكرها بالإرادة 
(58: 111). 


: - مرحلة إعادة النظر أو التحقيق ممرمنغوء/مع/ا 

وهى مرحلة تشبه مرحلة الإعداد من حيث أنها واعية تماما وتخضع 
للقوانين والأسس و المبادئ المنطقية» مثلها فى ذلك مثل مرحلة الإعداد. ويتم فى 
هذه المرحلة تقييم النتائج التى تم التوصل إليها عن طريق الاختبار التجريبى للفكرة 
المبتكرة .)51:55١(‏ 


فهى مرحلة تجريب الفكرة الجديدة» أى المراجعة والتقويم» وهى مرحلة 
تكميلية» فقد يكون الإلهام هو الخطوة الأخيرة فى التفكير الابتكارى إلا أن كثيرا من 
المبتكرين قد يجدون أن ابتكاراتهم لا تبدو مكتملة بل فى حاجة إلى التعديل 
والتحوير والتصويب أى إعادة نظر (/” 9 5111). 

وهذه المرحلة الأخيرة فى العملية الابتكارية تتضمن المادة الناتجة ووضع 
المادة الخام فى صياغة محددة المعالم» وما وصل إليه المبتكر من فكرة جديدة فنهاية 
للاستبصار الذى توصل إليه المبتكرء فالمبتكر عليه أن يتحقق من صلاحية ابتكاره 
للتطبيق العملى ٠١(‏ : 55 -15). 

ويذكر "رمضان محمد" )3٠٠١(‏ أن عملية الإبداع تتكون من ست مراحل 
عقلية تشتمل على: ١‏ الإحساس بحاجة ما أو مشكلة. ١‏ جمع المعلومات. 7 
التفكير. ؛ - تصور الحلول الممكنة. 5 اختبار الحلول المناسبة. "- تحويل الأفكار 
إلى عمل .)260:57١(‏ 


هلي - 


الفصل الثانى ‏ لل- الابتكارية 


تفسير السلوك الابتكارى: 

المبتكر حين يعمل يعتمد على طاقات عقلية كامنة فيه ودوافع واتجاهات 
وقيم وخصائص نفسية يتسم بهاء كما أنه يتبنى قيما وأساليب جمالية وتشكيلية تعمل 
عملها فى تكوين عمله؛ و لديه خصائص تميزه هذه الخصائص فى غالب الأمر 
مستقرة لدى المبتكر تعمل عملها فى توجيهه بل فى توجيه حركة العمل نفسه. ومن 
ناحية أخرى فإن هناك أبعادا تاريخية واقتصادية واجتماعية تحرك المبتكر فى اتجاه 
أو آخرء ومن ثم فإننا لا يمكن أن نتصور أن عملا من أعمال الإنسان فى جميع 
المجالات يمكن أن تمنح قيمته الحقيقية دون أن تكون هذه القيمة مستمدة من 
الظروف والخصائص التى أسهمت فى تشكيله. 


والأساس النفسى الفعال كمفهوم لتفسير السلوك الابتكارى يستند إلى تراث 


-١‏ المعرفية : بما تشير إليه من قدرات عقلية وعمليات ذهنية. 


؟- الوجدانية : بما تشير إليه من سمات شخصية واتجاهات محببة وقيم متبناة 
ودوافع حافزة إلى العمل. 


"- تفضيلات وقيم تشكيلية وجمالية: تمكن المبتكر من اختيار الزوايا المناسبة 
ورسم الخطوط الملائمة وبث الألوان المفضلة وتبنى الأشكال الرائقة. 


5 المتغيرات الاجتماعية والاقتصادية: وهى الجوانب المعبرة عن ظروف 
الححتفع و احداث اراقع وحانتات: التاريع وما يعانييه الناس من متاضب وهنا 


يطمحون إليه من آمال. 


ويتحقق هذا الأساس من خلال جهد ارتقائى يمر فى ثلاثة مستويات أو طبقات هى: 


-١‏ المستوى العام مستوى التنشئة الأساسية: الذى تنمو فيه قدرات واستعدادات 
ومهارات الإنسان بشكل فيه قدر أساسى من التكامل والاتساق. 


فى نمط معين من أنماط الابتكار. 
ستو الدوا هود أن العم تينة القسل لة السلال تسن ين الأ ميدن انها اه 
كانت أو غير ابتكارية. 
وقد أثبت.هذا النموذج التكاملى أنه قادر على تفسير السلوك الإنسائى فى كل 
مستوى من مستوياته عاديا كان أو شاذاء إبداعيا كان أو عادياء وهو حين يكون فى 


قمة فعاليته وخصوبته يفرز سلوكا إبداعيا يتميز أيضا بأقصى فعالية وخصوبة. 
والشكل التالى يعبر عن طبيعة هذا النموذج فى أبعاده ومستوياته. 


نشاط معرق 


نشاط ثقافى اقتصادى 


شكل (5) 
الأبعاد الأربعة المكونة للسلوك عند جيلفورد 


وبعرض الشكل السابق للأبعاد الأربعة المكونة للسلوك وهى: 


البعةة الأول هن الحد المعو فى يمنا تكسن مق كدر اس غفلية:و عمليات :و اليب 


معرفية وطاقات ذاكرة وتخزين. 
الشخصية. 


0 


البعد الثالث : هو البعد الاقتصادى الثقافى الاجتماعى» الذى يحتل فيه الفرد نقطة 
مق مشتاحة كنيو ة ذال البنكاف الثقاف الؤتد] عن :لقص اناق : الذئ يعدن فيه 


البعد الرابع : هو البعد الجمالى التعبيرى الاستمتاعى الذى يتفاعل به الفرد مع 
معطيات الموقف (548 : .)553١‏ 
إن هذا النموذج الذى يفسر السلوك الابتكارى يضع فى الاعتبار أنه سلوك 
معقد يسهم فى بنائه العديد من أبعاد السلوك الأخرى سواء كانت هذه الأبعاد ذات 
طبيعة انفعالية مزاجية أو تعبيرية أو جمالية أو خبروية من واقع ما مر بالفرد من 
خبرات وتجارب ومعارف وما يتبناه من اتجاهات وقيم» ولا نزعم أن كل بعد من 
هذه الأبعاد له نفس الوزن بالنسبة لباقى الأبعاد فى كل المواقفء فمن المؤكد أن 


الفصل الثانى لل الابتكارية 


تداك وو اكت "تقطانى :تشانا! :عقلها اعقو هنا ممخاسة مون نال وسنداتي أ مالي 
وهناك ما يحتاج إلى توظيف البعد الخبروى أكثر مما يتطلب من مهارات عقلية 
ولكن يمكن القول على وجه العموم أن الناتج يتحقق فى النهاية فى بؤرة الممارسة 
المشار إليها فى الشكل؛ وقد تكون بؤرة متأججة أو باهتة ليس فيها فعالية أو إبداع 
(50: 89 - 42), 


الذكاء والقدرات الابتكارية : 


هناك لغط كبير حول الذكاء والإبداع (الابتكار) وهل الإبداع مرحلة متقدمة 
من الذكاء أم هو شق منه؛ أم أنهما منطقتان من السلوك لا علاقة بينهما. (4” : ؟) 
ولقد كان الابتكار إلى عهد قريب مرادفًا لحدة الذكاء» فكان ذو الذكاء الرفيع يسمى 
"عبقريًا" ولزمعو» وكان الطفل متوقد الذكاء يسمى "موهوبً" وعمزو ٠‏ غير أنه اتضح من 
البحوث التجريبية الحديثئة والقياس العقفلى خاصة بحوث واإوءزوو © ومواعول 
)١1910(‏ أن الارتباط بين الذكاء والقدرات الابتكارية ارتباط ضعيفء وهذا يعنى أن 
الذكى يحتمل احتمالا ضعيفا أن يكون مبدعًاء كما اتضح أن اختبارات الذكاء 
بوصفها الحالى لا تصاح للتمييز بين المبتكرين وغير المبتكرين» كما اتضح من 
الدراسة التتبعية على الأطفال الموهوبين أن ليس من بينهم من يبشر بأنه سيكون 
على شاكلة "دززوة" أو "يرن" أن "تواست "أ يفيو" “ذلك لان الختبار شه الذكاء لا 
تتطلب حدة فى الإجابة عليها أو ابتكاراء مع أنها تقيس القدرة على الاستدلال إلى 
حد كبير (5 :554-559 ). 


وتوكة اعلى هذا المفتى "لخدو يع وفنين 05+11 فيتكل أن الذكاف.والإنداء 
عمليتان مختلفتان من أنواع النشاط العقلى للإنسان» وأن الذكاء لا يمثل إلا جزءًا من 
الفقدكط الففلتى و تسق عن فذكة انكر فد جد حصنا متك لكيه ا ييه 
بمستوى رفيع من الذكاء» كما أنه من الممكن أن نجد شخصا آخر على مستوى 
مرتفع من الذكاء ولكنه ليس مبدعًا. فهناك قدر من التمايز وليس تمايزا تاما بين 
الذكاء والابتكار» حيث يصعب أن نتصور وجود شخص مبتكر يكون فى نفس 
الوقت. حبعيف العقل 70 1407): 


ولقد أسفرت بحوث "جيلفورد" م,م/زرىت )١150(‏ وهو من أتباع مدرسة 
تحليل العوامل ‏ عن وجود قدرات إبداعية مستقلة عن القدرات العقلية التى تقيسها 
اختبارات الذكاء.. من هذه القدرات الأصالة ومرونة التفكير والطلاقة؛, والتأليف». 
والنفاذ, والحساسية للمشكلات وغيرها. و هذه القدرات هى: 


-١‏ الأصالة االه دأو 01 : وهى قدرة الفرد علس التجديد وإعراضه عن 
الإذعان للمألوف والمبتذل والمعتاد فالابتكار يتعارض مع هذه السلبية التى تبدو 


الفصل الثانىك ‏ ل الابتكارية 


؟- مرونة التفكير يغزازم»رواع: وهى قدرة الفرد على تغيير وجهة نظره إلى 
المشكلة التى يعالجها بالنظر إليها من زوايا مختلفة» وهى عكس جمود التفكير 
الذى أدرجناه فى زمرة عوائق الاستدلال السليم و الذى يرجع إلى القلق والتوتر 
أو إلى ظافرة الاستمرازية أى القصوو النقكى فى التفكير عند كل المشكلات: 
والتى تيذو. فى ميك »الفرد إلى الاستمر ان فى نشناط يذآه ينقوى هذا النشاطلكنا 
يبدو فى صعوبة انتقاله من عمل إلى آخر أو من فكرة إلى أخرى. 


"- الطلاقة بروموس,ع : هى قدرة الفرد على أن يتذكر عددا كبيرا من الأفكار 
والألفاظ والمعلومات والصور الذهنية فى سهولة ويسرء وهذا يحتم أن يكون 
المبتكر ذا ثقافة واسعة؛ إذ لا تذكر بدون تحصيلء أما القول بأن الموهبة وحدها 
تكفى للإبداع فهو قول خاطئ. وقد صرح "نيوتن" بأنه غير صحيح أنه اكتشف 
الجاذبية بمجرد رؤيته تفاحة تسقط من شجرة: بل لأنه كان يفكر فيها دائماء وأن 
نتائج بحوثه ترجع إلى العمل والكد الدائب الصبور. 


5- التأليف_ونزووهق/ميره : هو القدرة على إدماج أجزاء مختلفة ‏ معان 
وصور ذهنية ‏ فى وحدات جديدة كالتأليف بين رأس الإنسان وجسم الأسد فى 
وحدة أبى الهول» وكتأليف القصصى بين شخصيات مختلفة فى قصة جديدة» 
وكالتأليف بين جسم الطائر وجناحيه وبين مروحة الباخرة وآلة السيارة فى 
ابتكار الطائرة.. ولعل عظمة "نيوتن" ترجع إلى أنه أول من قدم للكون صورة 
تؤلف بين أجزائه جميعا فى وحدة متكاملة يعبر عنها قانون علمى واحد هو 
قانون الجانبية (" + 59" 56”), 


قياس الابتكار (طرق التعرف على المبتكرين): 

علق قن هق التتكر يق قفون لفت اك طويلة أن الأكان يتحقق كاذه لذت 
إنسان يكون مصابا بمرض عقلى أو بمرض جسمى أو كليهما معاء لأن حالة 
الموكن هن انها أن ثذيد مهد انفعالات: التتخصن وقد أختار بت عوك كتير إلين 
العلاقة بين المرض العقلى والابتكار بعضهم أكد أن ما من مبدع إلا وكان متسمًا 
بدرجة أو بأخرى من درجات عدم السواء» وبعضها ذهب إلى أن الابتكار لا يتم إلا 
إذا كان الشحصن ينتنتها بصحة نشية عالية رن 95 0 

وق أنقينك انحو المديكة بدانة من بحهوك "فور" عام :13:4 إلى أذ 
الابتكار لكى يتحقق فلابد من توفر درجة مرتفعة من الاستعدادات الابتكارية وهى 
استعذادات تنتمي إلى البعد المعر في الذهتى و الفقلي» وكين تكوفر تلك الاستعداداتك 
مع حد أدنى من درجة الذكاء العام» تكون الطاقة العقلية مهيأة حينئذ للعمل لبعد من 
امداق لكشا الفسى التكامال هنا تيفوت :سد ونه قله تقر هن لجان فضي 
فعال تتحقق بموجب حالة نفسية فردية هى ما نطلق عليه الحالة الابتكارية» بما 
تفرزه من ناتج إبداعى فريد. 


الاستعدادات (القدرات) الابتكارية : 


الفصل الثانى ‏ ل الابتكارية 


انتهى "جيلفورد" وتلاميذه كما انتهى معظم الذين اشتغلوا ببحث موضوع 
الابتكار والذكاء إلى أن العقل البشرى (أو الذكاء الإنسانى) عبارة عن بناء ذى 
أبعادء ولعل النموذج الذى قدمه "جيلفورد" استنادًا إلى مئات البحوث التجريبية تعتبر 
من انضج النماذج التى يمكن الاعتماد عليها لذلك النموذج الذى أطلق عليه نموذج 
بناء العقل اع0مم, غععااعام| #ه راع ل 5 76» والذى يحتوى على ثلاثة أوجه هى : 


-١‏ وجه العمليات وممننه,ءوم0 (خمسة أنماط من العمليات). 
"- وجه المضامين 5ئامع1ه© (خمسة أنماط من المضامين). 


وهذه الوجوه ذات علاقة تفاعلية فلا يوجد إنتاج إلا من خلال عملية» كما أن 
هذا الإنتاج لابد أن يحتوى على مضمون معين ومن خلال عملية التفاعل سوف 
ينتج لدينا ١5١(‏ خلية عقلية) عبارة عن (خمس عمليات ءا ستة منتجات ا خمسة 


وقد طور "جيلفورد" هذا النموذج فيما بعدء وأشار عام ١1174‏ إلى أن البناء 
ذى الأبعاد الثلائة يتضمن خمس كلايا للعمليات وستة للإنتاجات وأربعة للمضامين 
(5*"»ا؛ة) - ١7٠١‏ خلية أو قدرة (؟ : 55 -597). 


يصنف نموذج بناء العقل السابق العوامل أو القدرات العقلية وفقا لثلاثة أسس هى : 


:- نوع العملية ممنج,ءم0. 
5- نوع المضمون أو المحتوى )مع]0©. 
1- نوع الناتج عوررومرصم ‏ (58:154). 


أولا عوامل العمليات : 


إغلدة اكتتياف الشعرفة و فتاك: مكدر خة الذاكرة ورفى خاضية العو امل الميتفولة عن 
تخزين المعلومات» وهناك مجموعة الإنتاج التغيرى (أو التباعدى) أى ذلك النوع 
من التفكير الذى يطلق عليه اسم التفكير فى نسق مفتوح «عنويرو مءم0» مثل الإجابة 
عن سؤال يسأل عما يحدث إذا توقفت الأرض عن الدوران» أو ماذا يحدث إذا 
النتشتى الأنساك عن الطماء أو إذا لعيريجد فى العام هبو محم عة فين الإخاس, 
وهناك مجموعة من العوامل الخاصة للتفكير التقاربى اع واع/ 0 أو التفكير فى 
نسق مغلق «مونويرو 0050 مثل الإجابة عن ناتج المسألة "7 ح ؟ أو ما هو لون 


الفصبل القائى.. جتتهحهحتتتكحت الايتكارية 

-١‏ وحدات : وغزومرن مثل الكلمة مثلا كوحدة للكلام. 

؟"- الفئات : وهوو2/©), وهى مجموعة وحدات. 

+«- العلاقات : وممجروم؛ وهى ما يمكن أن تقوم بالربط بين الوحدات (ربط 
الكلمات لتصبح جملاء وربط الجمل لتصبح فقرة ذات معنى). 

:- الأنساق : وجممةويرع. والنسق عبارة عن مجموعة عناصر منظمة وفقا لمنطق 
معين (جدول الضرب مثلا). 

5 التحويرات وممئغوجم,م#وموم التى يمكن أن تطرأ على مكدى أو سلوك مثل 
تحوير جملة (الرجل جميل) بإدخال كان (كان الرجل جميلا) أو إدخال اصبح 
(أصبح الرجل جميلا). 


24 التسينات (أو التطبيقات) وهى ما يمكن أن تحتويه وحدة المعلومات من 
إمكانات: 


ثالثا : بعد المحتويات : وهى خمسة : 


١‏ المحتوى السلوكى (مثل شكل يشبه الإنسان أو تعبيرات وجهه الانفعالية). 
؟ ‏ الدلالة أو المعنى (مثل معنى الكلمة أو الجملة أو معنى رنة الصوت). 

" - المحتوى الرمزى مثل التهديد بقبضة اليد أو التحية برفع اليد.. الخ. 

- المحتوى السمعى للكلام أو الأصوات غير الكلامية. 

5 المحتوى البصرى لما نراه من وقائع وأحداث. 


ولابد لنا من الاعتراف بأن النموذج الذى يقدمه "جيلفورد" ليس من 
الضرورة أن يكون هو النموذج الوحيد السليم» ولكن على أية حال يمكن القول بأنه 
نموذج منتقى ومثمر من حيث ما يمكن أن يوحى به من إمكانات بحثية واستكشافية 
لمجال العقل البشرى. 

ولعل أبرز ما قدمه "جيلفورد" هو تفرقته بين أنواع متعددة من العمليات 
العقلية» بما أدى إلى الكشف عن عمليات التفكير أو الإنتاج التقريرى هو ما كان 
يعرف فيما سبق (قبل ظهور أفكار جيلفورد) بالذكاء العام» وما يستخلص من نسبة 
الذكاء 0/» حيث أن هذه النسبة كانت تتضمن فقط عوامل الذكاء غير الابتكارى. 
(عوامل التفكير فى نسق مغلق) وحين أضاف جيلفورد التفكير (أو الإنتاج التغيرى 
أو التفكير فى نسق مفتوح) فقد فتح الطريق واسعا ليس فحسب للتمييز بين نوعين 
من الذكاء ولكنه فتح الطريق لكى نرى الذكاء فى ثرائه وعدم تجانسه وهو ما هدى 
به الإشارة إلى أهمية النظر إلى الذكاء من منظور الجروفيل المتعدد المستويات 
والأبعاد وليس من منظور الدرجة الواحدة المعروفة بنسبة الذكاء كما هو الحال فى 
اختبار "وكسلر" الذى يعتمد على نوعين من الذكاء هما : الذكاء اللفظى والذكاء 
العملى» فقد اتضح وجود قدرات أخرى لابد من أن توضع فى الاعتبار منها قدرات 
مثل الأصالة والطلاقة والمرونة (وهى عوامل تتبع منطقة القدرات الإنتاجية). 


وفيما يلى كلمة عن كل قدرة من تلك القدرات من خلال منظور "جيلفورد": 
١‏ -الأصالة بؤزلهمزون,ه : 
تعتبر قدرة الأصالة من أهم القدرات اللازمة للإنتاج الابتكارى وهى تعذي 
السير فى الإنتاج الجديد غير المكرر. 
ويعرفها "عبد السلام عبد الغفار" بأنها القدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد ممكن 
من الاستجابات ذات الصلة غير المباشرة بموقف المثير (/ : ©). 
والأصالة تشير إلى الأفيرة أو 011 وعندما تكون الصورة أو العمل أو الفكرة 
أصيلة فهذا معناه أن أحدا لم يصل إلى مثلها من قبل» ومن قبيل ذلك التشبيهات 
البليغة أى النادرة فى الشعر. 
" -الطلاقة ٠:‏ 
تعتمد الطلاقة على الإنتاج الوفير للأفكارء وهناك اختبارات متعددة للطلاقة 
مثل اختبار الاستخدامات مثلا استخدام قالب الطوب أو استدعاء أسماء الأشياء 
الحمراء أو الأشياء المربعة أو الفواكه الصيفية.... الخ. وهنا أربعة عوامل للطلاقة 
هى: 
١‏ الطلاقة اللفظية: وهى تعنى إنتاج أكبر عدد من الألفاظ تتوفر فيها خصائص 
معينة (مثلا التى تبدأ بحرف ع). 
١‏ طلاقة التداعى: يشترط فيها توفر شروط معينة من حيث المعنى مثل أسماء 
الحيوانات. 


: - الطلاقة الفكرية: وتعنى ذكر أكبر عدد من الأفكار فى زمن معين. 

5 الطلاقة التعبيرية: ويشار به إلى القدرة على التفكير السريع فى كلمات متصلة 
وملائمة لموقف معينء والطلاقة التعبيرية هى عبارة عن القدرة على صياغة 
الأفكار فى عبارة مفيدة. 

ويمكن وفقا لجيلفورد أن تظهر تلك العوامل فى صيغ أخرى غير الصيغ 
اللفظية فى الأشكال والأصوات مثلا. 


منح الدرجة. 
"' - المرونة برزازطزلاعاع : 


وهى تعنى القدرة على تغيير الوجه والعقلية أو التنويع فى الأفكار وهناك 


-١‏ المرونة العكيفية بونائطندء11 ءبنامه40 
وهى قدرة الشخص على تغيير وجهته الذهنية حين يكون بصدد النظر إلى 


ولاتكلة معيفة» ويمكة أن تفظير" إليهنا باعتيار هنا الطبوفت العوحب للتكية العقلى: 
فالشخص المرن (من حيث التكيف العقلى) مضاد للشخص المتصلب عقليا. 


3 المر ونة العلقائية بونائطندء1”1 5دا0111011©01م5 
وهى القدرة على إنتاج أكبر قدر ممكن من الأفكار التى ترتبط بموقف معين 
يحدده الاختبار على أن تكون الافكار الخاصة بهذا الموقف متنوعة.» ويثم قياس هذه 
القدرة باختبار الاستخدامات غير المعتادة لشيء معين مثل استخدام الصحيفة فى 
وقد اهتم رجال علم النفس والتربية بدراسة الابتكار والمبتكرين» وظهر 
العديد من الأبحاث والمقالات» بعضها يحاول تحليل العملية الابتكارية والإنتاج 
الابتكارى» والبعض الآخر يهتم بدراسة سمات المبتكرينء والقسم الثالث يبحث 
ظروف الابتكار وأنسب الوسائل لتنمية هذه القدرة وتشجيعها. 
* وقد اختلف :الباحثون فى الوسائل”القئ بسبتتخدمونها فى التحرفق :علي المبتكرين: 
وظهرت ثلاث وسائل: 
يستطيع أن يصدر حكمه على غيره بالنسبة إلى سمة معينة إذا ما أعطى 
تعريفا لهذه السمة. 
الثانية: وفيها يعتمد الباحث على الإنتاج كوسيلة للتعرف على المبتكرين؛ فالمبتكر 
هو من أنتج إنتاجًا اتفق المجتمع على أنه إنتاج مبتكر. 
الثالثة: وفيها يسلم الباحث بأن الابتكار عملية عقلية تتدخل فيها عوامل معينة» وأن 
هذه العوامل شائعة بين أفراد الجنس البشرىء وأن اختلاف الأفراد فيها هو 
اختلاف فى الدرجة لا فى النوع» وأن هذه العوامل يمكن قياسها عن 
طريق مواجهة الفرد ببعض المواقف التى يستطيع فيها أن يعبر عنهاء 
والتى يستطيع فيها المختبر أن يلاحظ ذلك التعبيرء وهنا يقوم المختبر 
بتحديد العوامل المقيسة ثم يصمم عددا من المواقف مسلما بأن هذا العدد 
يمثل المواقف المختلفة التى يعبر فيها عما يقاس تمثيلا صادقا (  ”: 4١‏ 
5). 
وقد عرّف "عبد السلام عبد الغفار" الابتكار ووضع مجموعة من الاختبارات 
تقيس أربعة عوامل ابتكارية عرفها كالتالى: 


الفصل الثائىه ‏ لح الابتكارية 
.١‏ الطلاقة اللفظية: 


القدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد ممكن من الكلمات التى تتوافر فيها 
شروط معينة. 


؟. الطلاقة الفكرية: 


القدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار التى تنتمى إلى نوع 


القدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد ممكن من أنواع مختلفة من الأفكار 
ترتبط بموقف معين يحدده الاختبار. 


القدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد ممكن من الاستجابات ذات الصلة غير 
المباشرة ممنوزءمووم عنمجورعج بالموقف المثير (51 3 5). 


العوامل البيئية والعوامل النفسية ودورها فى الابتكار: 


تلعب البيئة الفيزيقية (الطبيعية) دورا مهما فى القدرة على التفكير والابتكار 
ويقضمة بالبيفة الفيزينية كلها بحيظ بالازد طبيعيا فين عنال وأنهار وصمهراء 
وموقعه من حيث خطوط الطول والعرض قربا و بعدا وهل الموقع ساحلى أو بعيدا 
عن الساحل» وكذلك طبيعة المنطقة هل هى سهلة أم جبلية» خصبة أم جدبة» وكذلك 
توزيع الأرض والمياه والبحار والموانى والجبال والسهول والغابات؛ وكذلك سطح 
الأرض وما في تاطذها مق مصكادن للختووات الطييفية و الميو اند المتعزقية» كذلك 
تتضمن هذه البيئة المناخ السائد من درجات الحرارة والرطوبة والبرودة والسحب 
والأمطار والجفاف والضغط الجوى وتغيرات الطقس بين البرودة والحرارة وبين 
الجو العاصف والجو الهادئ وجميع القوى الكونية والجاذبية والكهربية والإشعاعية 
التى جيل قوق الارطن: تلعب هده العوافيل حميعها كور أبنانيها فى حواة القود 
والمجتمع منذ فجر قيامها وفى كل العصور. ويتمثل دور هذه العوامل البيئية 
الفيزيقة فى الابتكار والقدرة على التفكير الابتكارى فى تأثيرها الواضح بما تشتمل 
عليه كلك البيئة مق أدوات-وكامات يستخدمنها الميتكن: أها بالنيسة للعو امل النفسية 
مثل الذكاء فقد تضاربت آراء العلماء فيما يتعلق بالذكاء والقدرة على الابتكار»ء حيث 
اكتلت العلناء فى تحدة معني النكاء:, تعدولك معريفاته لزنه لسن والتتء الدى يمك 
لمسه لكى نقف على حقيقة معناه» لكنه مفهوم مجرد. وبوصفه مجردا فإن ما يمكننا 
عمله هو أن نقف عليه من خلال مؤشرات توحى به» وهنا يكمن الاختلاف بين 
الباحثين. وقد تضاربت آراء العلماء حول علاقة الذكاء بعملية الابتكار. وتشير 


بعض الدلائل إلى وجود نوع من العلاقات بين الخصال المزاجية للشخص والقدرة 
على الإبداع وتصنف هذه الصفات إلى نوعين متقابلين: نوع إيجابى فى اتجاه 
الصحة النفسية» ونوع سلبى فى اتجاه الاضطراب النفسى ١75٠: ٠١(‏ 1 
نظريات الابتكار: 


يعرض "رمضان محمد" )3٠٠١(‏ عددًا من النظريات المتعلقة بالابتكار أو الإبداع 
تحت عنوان نظريات الإبداع وهى: 


١‏ نظرية التحليل النفسى: حيث تؤكد آراء هذه المدرسة على دور ما قبل الشعور 
فى عفلية الإبداح» وهى يذلك تتلقبت ذور اللاشعور فى هذه العملية؛ وشنياهم 
عمليات النشاط الحر التى تتزامن مع حالة ما قبل الشعور فى توفير المرونة 
الإبداغية اللازمة للفرد لمحارسة 'عملر ته الايذاعية. 


؟ -نظرية الارتباطات: وترى بأن عملية التفكير المبدع تتمثل فى القدرة على 
تكوين عناصر ارتباطية بطريقة تركيبية جديدة أو مبتكرة؛ من أجل مقابلة 
متطلبات معينة أو من أجل تحقيق فائدة ما متوقعة. وتعرف نظرية الارتباطات 
عملية الإبداع على أنها: تجميع العناصر المترابطة فى تشكيلات معينة لمقابلة 
الحاجات أو لتحقيق بعض الفائدة» وكلما كانت عناصر التشكيلة الجديدة متنافرة 
وغير متجانسة ازداد مستوى الإبداع فى عملية الحل. وتهتم نظرية الارتباطات 
بالقدرة على التفكير المنتج لدى الفرد عن طريق عدد من الوصلات الارتباطية. 


؟ - نظرية الجشطلت: وجهة نظر الجشطلت إلى مشكلة الإبداع والتفكير المنتج من 
خلال المجال الإدراكى للشخص المبدع. 


؟ - وجهة النظر الوجودية: تهتم بوصف عمليات الإبداع عن طريق وصف المبدع 
نفسه فى لحظات إبداعه؛ وتعتمد الآراء التى تصف هذه العمليات على التعريف 
التالى: الإبداع هو عملية ولادة شىء جديد عن طريق التقابل. 


5 - نظرية السمات: يرى أصحاب هذه النظرية أن الذكاء يختلف عن الإبداع» وأن 


الشخص المبتكر أو المبدع يعتمد على مجموعة من العمليات التى لا تعود إلى 
ذكاء الشخص بقدر ما تعود إلى ما لديه من قدرات إبداعية خاصة وأن الإبداع 


سمة شخصية تميز الأشخاص بعضهم عن بعض تبعا للفروق الفردية بينهم ١١١‏ 
س0 


ده 8 - 


ملبودة حل المشكلة : 


لم ينل مصطلح حل المشكلة (كما يذكر "عادل العدل" ))١115(‏ حظًا وافرًا 
من الدراسة والشهرة والتواتر بحثيا ما ناله من غيره من مختلف الأنشطة المعرفية 
الأخرى وعادة ما يعانى من الرفض والإعراض من قبل علماء النفس التجريبيين 
نظرا لصعوبة البحث فيه» وندرة المقاييس والاختبارات التى يمكن أن تقيسه بمعزل 
عن العمليات المعرفية الأخرى وخاصة التفكير (8” : 5/7”). 

إن حل المشكلة هو نشاط يتخلل كل أشكال ومستويات الحياة الإنسانية 
فتوجد المشكلة الاقتصادية» والسياسية» والاجتماعية» والتكنولوجية. ويمكن القول أن 
كل إنسان يواجه على مر الحياة عددًا من المشكلات وهو يحاول جاهدًا أن يصل إلى 
حل لها أو حل بعضهاء فطبيعة الحياة نفسها تتطلب مواجهة المشكلات والعمل 
الدائم على حلهاء ولهذا يرى بعض العلماء أن الفرد يقضى جزءًا كبيرًا من الوقت 
والطاقة العقلية فى محاولة للتوصنل إلى حل التشمكلات» أما القلدل مين النشياط 
الإنسانى هو الذى يحدث دون الحاجة إلى حل المشكلات (5” : 1). 

فالمشكلة تنشأ حين يعجز الكائن الحى عن الوصول إلى هدفه بالطرق 
المباشرة المتاحة» وهذا ما يؤكد على العلاقة بين التفكير وحل المشكلاتء فالمشكلة 
ف العائق الموهو د في مو قفا هناء ويسول: هذا الغائق نون القوة و الوصيو ن إلى 
هدفه» أو هى النشاط الذهنى الذى له غرض محدد ينتهى إلى القضاء على الصراع 
العقلى الذى يؤدى إلى التوصل إلى حل واحد فقط لمشكلة ما من بين عدد من 
الحلول الممكنة وتوجد عادة إجابة واحدة صحيحة فقط لأية مشكلة مادام الأسلوب 
المتبع فى الحل هو أحد أنماط التفكير. إذ من ضمن العمليات التى تدخل فى حل 
المشكلات عمليات بعضها وسيط مثل عمليات التعلم والانتباه والإدراك وعمليات 
الإعداد والاختمار والتنذوير والتحقق الذهتنى: وبعضها مساعد ينبثق عن العمليات 
الأولية السابقة ولكن بدونها لا يمكن أن تظهر ولا تستطيع أن تقيم بناءً معرفياء 
وليبذا شهيث مساعدة فل الدافعينة ودوريهة: الاستتتارة واليقظة و القلقء و الثيات 
الوظيفى والوجهة الذهنية والتوجه (+” : 517٠١‏ ل ١71”؟).‏ 


ويرى "جابر عبد الحميد" )١11/7(‏ أن حل المشكلات ليس إلا نوعا من التعلم 


القوانين التى تخضع لهاء فالفرد الذى يعمل على حل مشكلته لديه دافع لمواجهة 
المشكلة بحيث يحقق أهدافه» ويتعلم الحل بما يتفق مع قانون الأثر أو التعزيزء وحل 
المشكلات فى الأساس عبارة عن بحث عن بيانات عن مشكلة لا يتوافر حلهاء 
وإعادة ترتيبهاء وتقويمها وهو يستلزم استبصارًاء أى اكتشافا للعلاقات بين الوسائل 
والغايات أكثر مما تستلزمه أشكال أخرى من التعلم؛ والاختلاف فى الدرجة لا فى 
النوع ١9‏ : 17). 


اد 
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وتعتبر عملية حل المشكلات من أعقد الأنشطة العقلية إن لم تكن أعقدها. 
الأمر الذى جعل الذكاء يعرف أحيانًا على أنه حل المشكلات؛ ولذلك يعتبر حل 
المشكلات نشاطا عقليا عالياء» ويتضمن كثيرًا من العمليات العقلية المتداخلة» مثل 
(التخيل؛ والتصورء والتذكرء والتجريد والتعميم» والتحليل» والتركيب» وسرعة 
البديهة» والاستبصار). بالإضافة إلى (المعلومات» والمهارات؛ والقدرات العامة 
والعمليات الانفعالية) مثل (الرغبة» والدافع والملل). وعملية حل المشكلات ليست 
ببساطة تطبيق المعارف أو المهارات أو الخبرات السابقة» فهو أبعد من ذلك بكثير 
فهى تتضمن فيما تتضمن تنسيق أو تطوير معظم أو كل العوامل السابقة لينتج عن 
ذلك شيء من الإبداع والذى لم يكن موجودا من قبل لدى الشخص الذى يقوم بالحل 
لك : .)15١‏ 


ويذكر "حسن على سلامة" )١995(‏ أن حل المشكلات عملية معقدة لأن لها 
العديد من الجوانب أو الأبعاد المتداخلة مثل (الدافعية والاتجاهات واللغة والمنطق 
وغيرها)»: ولذلك وكما يقول "بونيا" أن حل المشكلة نوع من الفن العملى مثل السباحة 
أو التزلج أو العزف على البيانو .)١9(‏ 


وعندما يحاول الفرد حل مشكلة فإنه يتخيل أهدافًا وعلاقات فى ذهنه تتسق 
مع الأهداف والعلاقات الخاصة بالمشكلة الخارجية المعروضة:؛ وهذه الأهداف 
والعلاقات هى بمثابة التمثيل الداخلى للمشكلة» وفى معظم الأحيان يقوم الفرد بتمثيل 
خارجى لبعض أجزاء المشكلة من خلال رسوم ذهنية أو كتابة بعض الرموز والتى 
يمكن أن تساعد كثيرا على حل المشكلة ولكنه لا يكفى وحده فى حل المشكلة بدون 
التمثيل الداخلى (5” : 5). 


ويذكر 'إسماعيل الفقى» ومحمد محروس" )١147(‏ أن حل المشكلة هو عملية يحاول 
بها شخص (أو أشخاص) الخروج من مأزقء وأن "جانبيه يرى أن حل المشكلات 
نوع من السلوك الذى يخضع لقواعد وهو عملية يستحضر فيها الأشخاص مفاهيم 
وقواعد من معرفتهم السابقة ويستخلصون منها قواعد من مستوى أعلى تساعدهم 
على حل المشكلاتء وتعبر هذه العملية عند جانييه صورة من صور التعلم من حيث 
الدقة؛ أما "اوزبل" فقد وصف عملية حل المشكلات باعتبارها نوعا دقيقا من التعلم؛ 
وأن التعلم قد يكون ذا معنى أو قد يكون مجرد استظهار (الصم)» والتعلم ذو المعنى 
يحدث عندما يربط الاأشخاص مهام التعلم بشكل جوهرى مع ما يعرفونه فعلا ١1(‏ : 


7 


ويؤكد "فؤاد أبو حطب, وآمال صادق" )١1/٠0(‏ على الارتباط بين سلوك حل 
المشكلة وتعليم المفاهيم والمبادئ لأن الفرد يربط بين مبدأين أو أكثر سبق تعلمهما 
فى مبدأ جديد من مستوى أعلىء» وهكذا يتضح أن تعلم المفاهيم والمبادئ لا يساعد 
بالضرورة فى حل المشكلة ما لم يدرك المتعلم الارتباط بين المبدأ الذى سبق تعلمه 
والموقف الجديدء فمعرفة المبادئن شرط ضرورى الا أنه ليس كافيا لحل المشكلات. 
بينما يوحّد "جلاس وآخرون (وعامععواء" ١5175‏ بين سلوك حل المشكلة والتفكير» 


اك 


الفصيل الاق +ق#تحص حت تيز يِفَل اللشكاذية 


حيث يحدث أنه عندما يعجز الفرد عن السلوك بشكل نمطى آلى مباشر فإنه يستعين 
بتدابير محسوسة أو رمزية فى سبيل الوصول إلى الحلء وبالتالى فإن سلوك حل 
المشكلة يتضمن مجموعة من المعلومات المعطاة ومجموعة من الأنشطة التى يقوم 
بها الفرد للوصول إلى الحل الذى يسعى إليه (5” :5). 

هذا وتواجه عملية حل المشكللات صعوبات كثيرة ومن هذه الصعوبات ما 
يكون نابعا من الفرد ذاثئه مثل نفس نقصص مظاهر التوافق الذهنى والاجتماعى 
للشخصية؛ ونقص القدرة العقلية أو استخدام حلول قديمة فى حل مشكلات جديدة: 
وضوحها أو تعدد الأهداف التى يسعى إليها الفرد وتناقضها. والجدير بالذكر أن 
عمليتى التحليل: والشر كيب مزه أكثر العمليات: المشاركة فى حل المشكلة:والمقضيود 
بالتحليل هو عملية تقسيم المادة أو الكيان المجرد إلى أجزاء أو عناصر فهو تحليل 
الموقفك الموبحود الى عتاضيوه الأساسة أما التر كيب قهز .عمليتة توحية العتاصر 
الأساسية للمادة المنفصلة» أو الكليات المجردة داخل كيان موحد (5” : .)٠١‏ 


ف عام ١1‏ قدم "انين" ووو نموذجا للتعلم يعتمد فى جوهره على 
تقطن التعلم,تتظيها :هريميا :فهو رحد فمانية أنقاط من القناط التعلم لكل متها قواعذه 
وشروطه. وهذه الأنماط متدرجة هرميا على النحو التالى: 

-١‏ تعلم الإشارة ‏ و(مزميوعا لورواد. 
؟"- تعلم الارتباطات بين المثيرات والاستجابات ومزميوعا وءع5وممموع - دناانا ناك 


2"- تعلم تسلسلات ارتباطية حركية 9أملوع ا وماصتوطع مأوا/ا!. 
5- تعلم التسلسلات الارتباطية 9أطلوع-ا و«متتواء 3550 لوطرعلا. 


6 تعلم التمييز انوع ٠‏ 011 لله 0111١‏ 015 عاجرا انال/اا. 
5- تعلم المفهوم 69 أمعء207. 

/ا- تعلم المبادئ والقواعد ‏ ومزميهعا عامزءمنمط. 

6- تعلم حل المشكلات 2 و«اميوعا ودآ/اه5 «مرعاطمرط . 


ويشير "جانييه" فى نموذجه للتعلم أن من أهم أسباب تعلم المبادئ والمفاهيم 
استكةامها فى حل المشكلات وتفبير هاء لذلك فان يلوك حل المشكلات مرتيط 
ارتباطا وثيقا بتعلم المفاهيم والمبادئ لأنه يربط بين مبدأين أو أكثر سبق تعلمها فى 
مبدأ واحد جديد من مستوى أعلىء لذلك فإن نشاط حل المشكلات يعتبر امتدادا 
طبيعيا لتعلم المبادئ والعلاقات؛ كما أن حل المشكلة ليست بالموقف البسيط الذى يتم 
فيه الاستفادة من المفاهيم والمبادئ السابق تعلمهاء وإنما عملية يكون نتيجتها تعلم 
جديدء وهذا التعلم يكون فى مستوى أعلى من تعلم القواعد ,ومره ,ودوزبم» والذى 
يمكن الفرد من حل أى مشكلات أخرى من نفس النوع. 

وعلى ذلك فإن حل المشكلات يأتى فى قمة هرم التعلم لجانبيه حيث يستلزم 
حل المشكلات عمليات معرفية داخلية بدرجة أكبر مما نجد فى أنماط التعلم 


1١5 


الفصتل: الذال +استتص وزوز ب َكَل | لوشكاذنة 


الأخرى؛ فضلا عن ضرورة استخدام المفاهيم والقواعد واستخدامها حتى يمكن 
التوصل إلى استراتيجيات ملائمة لحل المشكلات» وفى مستوى تعلم حل المشكلات: 
وفى هذا المستوى يستطيع المتعلم: 
ه استرجاع المفاهيم والمبادئ المرتبطة بالمشكلة. 
٠‏ توظيف المفاهيم والمبادئ طبقمًا لإجراءات محددة تساعده للوصول لحل 
المشكلة. 
٠‏ القدرة على تعميم حل المشكلة فى المواقف المشابهة (/ا5 : .)١15‏ 


تعريف المشكلة : 


يذكر عادل العدل )١1415(‏ أن "جانييه" يرى أن مصطلح مشكلة يستخدم 
عندما يكون الفرد فى موقف مشكل يحاول الوصول فيه إلى حل يود الوصول إليه 
فيستخدم مجموعة من الأفكار والتدابير وكذلك الطرق والوسائل التى تمكن من 
الوصول إلى الحل (55 : 5). 

ا و ل و عدر 3ه ترج الجداهون :ل النهذة شور فقا مقافي 
ومحددات أخرىء ويمكن الحل من خلال تناول المعطيات والبحث عن المعلومات 
المكهولة.فى الموقف: © +:4), 

ويرى "أحمد عزت راجح" ١1945‏ أن المشكلة تنجم عن عائق فى سبيل هدف لا 
يمكن بلوغه بالسلوك المألوف». حيث يعرف المشكلة بأنها عبارة عن موقف جديد 
يكون بمثابة عقبة تعوق إرضاء حاجات الفرد ورغباته ولا يكفى لحله السلوك 
التعودى أو الخبرة السابقة. .)١551:5(‏ كما يرى "أحمد زكى صالح" ١51/57‏ أ المشكلة 
هى العائق الموجود فى الموقف ويحول بين الفرد والوصول إلى هدفه؛ ويرى "سيد 
خير الله" ١1/8/‏ أن المشكلة هى حالة من عدم الرضا أو التوتر تنشأ عن إدراك وجود 
عوائق تعترض الوصول إلى الهدف أو عجز وقصور فى الحصول على النتائج 
المتوقعة من العمليات والأنشطة المألوفة. فالمشكلة تعنى وجود هدف ما لدى الفرد 
وله يعرف بعد على وينائل تمكنة ماق تحفيق ذلك الهدف» بينما كل النشكلة جو 
القدرة على تمييز المعرفة والمهارات واستخدامها بحيث تحقق الهدف ( ١5‏ : 
11). 

وتفو نيدن و35 1ن ميك اهنب ل شقن فيو 
عن طبيعة المشكلة» يتكون من ثلاث أفكار هى: 

1ت مقف فى طالة راهنة 

؟- يكون مرغوبا أن يكون فى حالة أخرى. 

"- لا يوجد طريق واضح مباشر لإنجاز هذا التغيير (32 : .)١١‏ 

أما "فتحى الزيات" )3٠١١(‏ فيعرف المشكلة بأنها مهمة تعليمية شبه معقدة 
تعرض بشكل لا يطابق بعض المجالات التعليمية المألوفة (55 : .)١97‏ 


-١ دلاء‎ 


الفصيل: الذانل «#طططططط070707زل كَل | كاذه 


تقوم معظم البحوث التى تتناول استراتيجيات الأفراد فى حل المشكلة على 
مسلمة أساسية وهى أن حل المشكلة عبارة عن فعل أو أداء بنائى يقوم به الفرد 
مستخدمًا بعض استراتيجيات الحل مع اعتبار أن الفعل هنا قد يكون أحد أو كل فعل 
حركى عضلى» عقلى» وجدانى ١/(‏ مم ). 
يذكر "عبد الملك طه؛ وثناء المليجى" أن "جانييه" قد عرف حل المشكلات بأنها عبارة 
عن "مجموعة من الخطوات والأحداث التى يستخدم فيها الفرد بعض المبادئ 
والعلاقات للوصول إلى بعض الأهداف", لذلك يتطلب حل المشكلات إلمام الفرد 
ببعض المعلومات (المفاهيم والعلاقات وقدرته على توظيف هذه المعلومات 
للوصول إلى حل المشكلة) (/ا5 : 776). 


ويعرف '"إستماغيل فحية الأنية" )١1550(‏ حل المشكلة بأنه: الإجراءات 
والقدركات الت ينوم بها" الذود باستخداء خلفيكه المعرفية و المعطيات وانستر اتيهبات 
الحل للتكله على المفكلة الت “تر ااحهه و التوتصل إلى كل لها ١‏ +:118): 


ويستخدم مفهوم حل المشكلات فى مراجع علم النفس بمعنى السلوكيات 
والعمليات الفكرية الموجهة لأداء مهمة ذات متطلبات عقلية معرفية. وقد تكون 
المهمة حل مسألة حسابية أو كتابة قصيدة شعرية أو تصميم تجربة علمية (”07 : 
5 ). 


ولما كانت المشكلة موقف يستعصى على الفرد حله»؛ لأن معلوماته الحالية لا 
تمكنه من الوصول إلى الهدف, لذا كان من الصعب على أى فرد أن يصل إلى الحل 
ما لم يعمل أولاً على تحليل الموقف قبل أن يبدأ فى العمل. وحل المشكلة هو عملية 
تفكير مركبة يستخدم الفرد فيها ما لديه من معارف سابقة ومهارات من أجل القيام 
بمهمة غير مألوفة» أو معالجة موقف جديد أو تحقيق هدف لا يوجد حل جاهز 
لتحقيقه (99: 5؛ ). 


ويعرف 'فتحى الزيات" )3٠٠١١(‏ حل المشكلات بأنه نمط من التفكير 
الاستدلالى ينطوى على عمليات معقدة من التحويل والمعالجة والتنظيم وإعادة 
التركيب للمكونات المتباينة والمعلومات الماثلة فى الموقف المشكل؛ فى تفاعلها مع 
القيؤاثه و المعار كدو التكزيتاك المعز فية السابقة الى تشكل محتوئ: الذاكرة يكل 
المشكلة يعتمد على عمليات الإعداد والمعالجة التى تتم داخل الذاكرة فى ضوء البنية 
المعرفية للفرد بهدف إنتاج الحل وتقويمه (51 : 517). 

ويعرفها أيضا "يوسف جلال" )3٠١١(‏ بأنها مجموعة من العمليات العقلية التى 
قدا واستقال الفزه لمعو مات المؤقمة المشكل» و امتدعا قار فات موشظطة مو نيتاه 
المعرفى» حيث تتم المعالجة داخليا خلال حيز المشكلة؛ بالتقريب بين المعطيات 
والغايات» وبتطبيق بعض استراتيجيات البحث خلال هذا الحيز (75 : .)١76‏ 


القوق يون 7الفدرة عل تخلن المشكلة ويلك مدن المقكلة: 


-١ ١م‎ 
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يذكر "سماعيل إبراهيم" أن الفرق بين القدرة على حل المشكلة وسلوك حل 
المشكلة» أن الأول يعنى قدرة أو عدم قدرة الشخص على التأثر بالمشكلة أو التوافق 
مع الحل. بينما الثانى يعنى نواتج العملية الأولى أى عندما يستخدم الحل أو حتى 
يختار من بين عدد من الحلول» ويجب أن تقاس القدرة على حل المشكلة بحسب 
معلومات الشخص واعتقاداته واتجاهاته ومهاراته فى صياغة الحلء بينما يقاس 
سلوك حل المشكلة بحسب مستوى التقدير الذاتى أو ملاحظة الشخص أثناء القيام 
بالحل؛ وهذا التمييز ذو أهمية لأنه يساعد على تجنب الخلط فى القياس بين العملية 
والناتج فى حل المشكلات الاجتماعية» وعادة تقاس القدرة على حل المشكلة لتحديد 
القوة والضعف فى حل المشكلة وإعداد برامج تدريبية والتقويم التكوينى لهذه 
البرامج فى حين يقاس سلوك حل المشكلة لتقويم صدق نماذج حل المشكلات أو 
نتائج برامج التدريب الخاصة (5” : .)١١-15١‏ 


مو انحل يكل المشتكلة: 


يقوم النشاط العقلى لحل المشكلات على استخدام عدد كبير من مكونات 
الإعداد أو التجهيز أو المعالجة والواقع أن تحديد عدد العمليات العقلية المستخدمة 
يتوقف على إمكانية تصنيف أى مجموعة من الخطوات تحت أى من هذه العمليات. 
وبصفة عامة يمكن القول أن النشاط العقلى المستخدم فى حل المشكلات يمر 
بالمراحل التالية : 


قومة 


١‏ مرحلة الإعداد ورمزاجرومع,م أو فهم المشكلة «رعانام,م 16 065120019ل وتنتصمن 
الأنشطة التالية: تحديد معيار أو محك للحلء تحديد أبعاد المشكلة من خلال 
البيانات المعطاة؛ تحديد المحددات التى تحكم استراتيجيات الحلء مقارنة 
المشكلة بما هو مخزون من خبرات سابقة فى الذاكرة» والمخرجات وتشمل: 
بناء أو تكوين تصورات الحلء تقسيم أو تجزئة المشكلة الرئيسية إلى مشكلات 
فرغل السيط المنكلة برق بط ردق تحاقن مجن المطوهات التى لي لينا فمذلة 
بالمشكلة والتركيز على المعلومات المرتبطة بالمشكلة. 


” - مرحلة الإنتاج موناعلا0م/ط» أو استنتاج الحلول الممكنة 05زآلاهم5 عاطزدومط ودمتا ج6601 » 
وتتضمن الأنشطة التالية: استرجاع الحقائق والأساليب من الذاكرة طويلة 
المدى» فحص وتمحيص المعلومات المتاحة فى البيئة المجالية للمشكلة؛» معالجة 
محتوى الذاكرة قصيرة المدى» تخزين المعلومات فى الذاكرة طويلة المدى 
لاحتمال استخدامها فيما بعد, وأخيرًا إنتاج الحل. 


؟ - مرحلة إصدار الأحكام #,عم,و0ن30» أو تقويم الحلول المستنتجة 005انااه5 156 ومنأودلهاع 


0 وتتضمن الأنث نشطة التالية: مقارنة الحل المستنتج بمعايير أو 
محكات الحل؛ اختيار أساس لاتخاذ القرار الذى يلائم المحددات المماثلة فى 


ارك 


الفصيل الذال +#تحطحح 7707 يكل كاذه 


المشكلة» الخروج بقرار حل المشكلة أو أن الأمر لا يزال يتطلب مزيداً من 
العمل أو التفكير أو المعلومات (86 : 8؟١).‏ 
وتعد مراحل الإعداد أو التحضير أو الفهم والإنتاج والتقويم أو إصدار 
الحكم من الوجهة المنطقية مراحل مهمة وضرورية لحل المشكلات» ويضيف 
البعض إلى هذه المراحل الثلاث مرحلة رابعة تسمى مرحلة الحضانة أى حضانة 
الفكرة التى غالبًا ما يفترض وجودها بشكل افتراضى أو محتمل ولكنه يمثل أهمية 
لا يستهان بها. وترجع أهمية هذه المرحلة إلى الفترة التى لا يكون الفرد خلالها 
يشطااواعيا ثمَاما *-و هئ الفترة التى يبدأ خلالها محاولة حل المشكلة لكنه لم يصل 
بعد للحل ٠‏ والواقع أن مرحلة الحضانة تسترعى اهتمام كثير من الناس بوصفها 
عاملاً مهما يساعد فى حل المشكلات» ويدلل هؤلاء على ذلك أن معظم الأفراد 
ذكروا أنهم توصلوا إلى حلول لمعظم المشكلات وهم خارج نطاق الموقف المشكل 
أو بعد فترة قد تطول أو تقصر من مواجهة المشكلة وقد تكون الظروف التى 
توصلوا خلالها لحل كثير من تلك المشكلات خارج المجال الفيزيقى للموقف 
المشكل (55 : 555 ). 


و حل المشكلة عملية معقدة» فالوصف البسيط لا يناسبهاء وربما أمكن 
ل ا ل ل ا د 


١‏ الإحساس بالمشكلة: 


لا يمكن أن يحدث حل لمشكلات لا توجدء ولكن سلوك حل المشكلة لا 
يستثير مشكلة بالمعنى الموضوعى بل بإدراك الفرد للموقف كمشكلة وملاحظة أنه 
يواجهها. 
؟ ل توضيح المشكلة: 

متى تفاعل الفرد مع المشكلة؛ وكانت واقعية بالنسبة له» فالخطوة الأولى 
التى عليه أن يقوم بها هى تحديد طبيعتها الدقيقة» وما لم يحدد المسائل الأساسية فى 
المشكلة» فليس من المحتمل أن ينجح نجاحا كبيرا فى التوصل إلى حل. وهو يحتاج 
بعد أن يوضح طبيعة مشكلته» إلى البحث عن البيانات المتصلة والتى يمكن التوصل 


إليها. 
؟" ‏ التوصل إلى الفروض: 

وينبغى أن تؤدى رؤية المشكلة فى ضوء ما يعرفه الفرد عنها إلى فرض 
عن السبب المحتمل لوجودهاء وعما يحتمل أن يكون حلها. ويتطلب هذا إلمامًا 


3 حت تقد سم الفرض: 


كك 


الفضل الثائىه لس حل المشكلات 

متى حُدّد الفرض وجب تقويمه فى ضوء مضامينه بالنسبة لما هو معروف 
ترتيبا معينا فننتهى إلى حلها. إذ أن حل المشكلات يقتضى كثيرا من المحاولات 
جيئة وذهاباء ويشتمل على خطوات منظمة ولكن دون أن يكون هذا النظام جامدًا 
صارما. 
ه ‏ التعميم: 

وهو الخطوة الأخيرة فى حل المشكلة؛ أى تطبيق الحل على الحالات 
المماثئلة كوسيلة لتوضيح النواحى التى ينطبق عليها الفرضء وتلك التى لا تقبل 
التطبيق .)15-151١ : ١(‏ 

فى حين يشير "عبد المجيد نشواتى" 0١‏ إلى مراحل حل المشكلة وتفسير كل 
منها فيذكر أن علماء النفس اختلفوا فى تحديد عدد المراحل وتسميتهاء إلا أنه يمكن 
إرجاعها إلى اربع مراحل رئيسية هى : 
١‏ مرحلة الاعتراف بالمشكلة وفهمها: 

يواجه الفرد فى وضع حل المشكلة مهمة تتطلب حلاء ولأداء هذا الحل؛ 
يجب عليه الاعتراف بوجودهاء ويتبدى هذا الاعتراف من خلال شعور المتعلم بنوع 
من التحدى» لدى مواجهة الوضع المشكل (5: 3 57 5). 
١‏ مرحلة توليد الأفكار وتكوين الفرضيات: 

يقوم الفرد فى هذه المرحلة بتوليد الأفكار العلاقية وغير العلاقية» بحثا عن 
أكبر كمية ممكنة من الحلول البديلة» وتتطلب هذه المرحلة نوعا من التفكير المنطلق 
و لاطا أمعوعع/ازط» أو الابتكارى (5: : 557 ). 
مرحلة اتخاذ القرار بالفرضية المناسبة: 

يستخدم الفرد فى هذه المرحلة عددا من الاستراتيجيات فى معالجة 
الفرضيات التى توافرت لديه فى المرحلة السابقة» لاتخاذ القرار بالفرضية المناسبة 
للحلء» فهو يقوم بعمليات مقارنة بين الفرضيات تتناول علاقة كل منها بالحل 
المنشود (5: : 555). 
4- مرحلة اختبار الفرضية وتقويمها: 

يقوم الفرد فى هذه المرحلة باختبار صحة الفرضية المنتقاة» وذلك بتطبيقها 
على الوضع التعلمى المشكل؛ للوقوف على مدى قدرتها على تحقيق أو إنجاز الحل 
المرغوب فيه (55 : 555). 

وأخيرا يوضح "عادل العدل" )١14154(‏ أن المراحل الرئيسية لحل المشكلة 


-١١١- 


حيث تبدأ هذه المراحل بإدراك وجود مشكلة حيث يواجه الفرد موقفا لايستطيع 
الاستجابة له بشكل مناسب ويتولد لديه مشاعر من عدم الرضا أو عدم التوازن 
ويتقه ذلك لابكاد الكل الفتاسي» ثم قائق المركلة الكانية ويه تير دن اق عاةة 
فالمشكلة قكاق عدم قناعة عند الفرد فيشعن بحاحته.فى إتخاد خل لهذه المشكلة» وفى 
الفرحلة التالكة الكى سم ميل النقكلة يكم التفكين فى كل المشكلة وهى مرخلة معقد: 
تتضمق الملاحظة الدقيقة وجمع المعلومات: وتنظيمها وتفسير ها أما الموحلة الرابغة 
وهى تشكيل أساليب بديلة فتتمثل فى قدرة الفرد على وضع أكثر من حل للمشكلة. وفى 
المرحلة الخامسة يتم فحص الأساليب البديلة عن طريق مراقبة الفرد وهو يحاول فحص 
تمالحة الكلول؟ الكيلة: اما المزكلة الساضية في مر كلة حل الكل حيث تتسايل ده 
المرحلة مع خل المشكلة أو القضور. فى ذلك».فإذا تم حل المشكلة فاده لا حاجة إللى 
السام كسار كا بطل المشكلة زم فى حالةة .عهم يكل المث كله قوفي نسعار له الابكير ان 
والإضران وتقديم حلل:يتيلة أو إعادة تكليلالمشكلة والقيام بحرا اك الحلا مره 
أخرى (/” :387 - 6ل ؟). 


تشتمل حل المشكلات على أربعة مكونات أو مهام مباشرة كما يلى: 


-١١5- 


الفصتل: الا +تح ع 7زي يل | لكان 


١‏ التعرف على المشكلة وصياغتها: ويهدف إلى الحصول على معلومات واقعية ومناسبة عن 
المشكلة والأهشاة بطبيفة المشكلة و التسليط الو اق لكلها. 


؟ ‏ إنتاج حلول بديلة: ويهدف إلى الملاحظة والاكتشاف والابتكار لإنتاج عدد من الحلول 
الممكن ثم اختيار أفضل هذه الحلول. 


#افوعةالفس ويهذت إلى الموضوعية فى الشكد ومفارنة البدامل واختار فضي 
صورة للحل فى ضوء المشكلة الواقعية. 


؛ - وسائل وأدوات الحل والتحقيق: (أى بعد ملاحظة وفحص وتقويم نتائج الحلول) وتهدف 
إلى السك الاك واالتفون الفحلى اللزو | بيس امال حمر 9 10177 


العوامل التى تؤثر فى حل المشكلة : 

تعتبر عملية حل المشكلات عملية معقدة لأن لها العديد من الجوانب ويؤثر 
فيها العديد من العوامل منها السلوكى ومنها المعرفى الذى يرتبط بعمليات التفكير 
العليا. ويمكن تحديد العوامل التى تؤثر فى عملية حل المشكلة فيما يلى : 


* طريقة تقديم وعرض المشكلة * استيعاب المسألة وفهمها * الكفاءة فى اللغة * 

والاتجاه نحو التفاعل مع المسألة * ومعتقدات التلاميذ عن مدى قدرتهم على حل 

المشكلة * والفروق الفردية والأسلوب المعرفى والقدرات العقلية * والخلفية 
المعرفية * وضعف حصيلة الطالب من الخطط والاستراتيجيات والمقترحات العامة 
المساعدة فى اكتشاف الحل * والعمليات الانفعالية» الدافع» الملل؛ القلق» واللامبالاة 

* مستوى النمو. ويحتاج حل المشكلات أيضا من الفرد أن يركز فى عملية حل 

المشكلة ويحدد خطوات واضحة يتبعها فى الحل» وأن يكون لديه القدرة على اختيار 

الاستراتيجية المناسبة للحل وكذلك لابد من عملية التدريب على حل المشكلات حتى 

يمكن تعلم أسلوب حل المشكلة (5 : 517). 

كما يذكر "عادل العدل" )١1535(‏ أن حل المشكلة يعتبر نوعا من الأداء» وهو 
بالتالى يخضع لنفس المؤثرات التى تؤثر على أنماط أخرى من السلوك؛ فعلى سبيل 
المثال نجد أن ثمة متغيرات كالدافعية والخبرة السابقة تؤثر على مستوى الأداء فى 

حل المشكلة» ومن هذه المتغيرات: 

١‏ الدافعية: تؤثر الدافعية فى سلوك حل المشكلة حيث وجد أن المستويات المنخفضة 
جدا من الدافعية تؤدى إلى مستوى أداء ضعيف فى حل المشكلة» وكلما ازدادت 
مستويات الدافعية ارتفع مستوى الأداء ولكن إلى حد معين حيث تؤدى مستويات 
الدافعية المرتفعة جدا إلى خفض مستوى الأداء وبالإضافة إلى ذلك فقد تؤثر 
دافعية معينة على انتباه الفرد موجهة هذا الفرد لمشكلات معينة أو إلى بعض 
جوانب من البيئة وتبعده عن أخرى. 


١١1 


الفصيل الذانل +تطط0707ْوو :َكَل لشكاذنة 


؟ - الخبرة السابقة: فهى تؤدى إلى أن يستجيب الفرد بطريقة معينة عند محاولته حل 
مشكلة ماء وفى مناقشة هذه الظاهرة عادة ما يميز الأخصائيون النفسيون بين 
العادة والتى تتضمن ميلا طويل المدى للاستجابة بطريقة معينة» وبين المواقف 
أو التأهب الذى يعد ميلا مؤقتا للاستجابة بأسلوب معين. 


" - الاستبصار: يستخدم مصطلح الاستبصار لوصف الظاهرة التى تطرح فيها مشكلة 
ما ثم يتبع ذلك فترة تخلو من أى تقدم واضح فى حل المشكلة؛ وبعد ذلك يحدث 


فى فجائية الكل» بتعتى التقرين المفاجيع لافتراد ما يمكن الداكصيطله. وليدو 


5 - الابتكار: يعد الابتكار أسلوبا خاصا فى حل المشكلة. ويتضح الابتكار عندما يصل 
الفرد إلى حل أصيل وغير شائع للمشكلة» ويميز الأخصائيون النفسيون بين 
المنطلق (الطلاقة) الذى يحاول فيه الفرد أن ينتج حلا جديدا أو مختلفا لمشكلة 
ما. ومن بين العوامل التى تؤثر فى القدرة على حل المشكلة عمليتا التحليل 
والتركيب (8” : .)5٠6٠١‏ 


التفكير وحل المشكلة: 

للتفكير فى علم النفس معنيان» معنى عام واسع ومعنى خاص ضيق» 
فالتفكير بمعناه العام هو كل نشاط عقلى أدواته الرموز أى يستعيض عن الأشياء 
والأشخاص والمواقف والأحداث برموزها بدلا من معالجتها معالجة فعلية واقعية؛ 
ويقصد بالرمز كل ما ينوب عن الشىء أو يشير إليه أو يعبر عنه أو يحل محله فى 
غيابه» والرموز التى يستخدمها التفكير كأدوات له كثيرة» منها الصور الذهنية 
والمعانى والألفاظ والأرقام» ومنها الذكريات والإشارات والتعبيرات والإيماءات» 
وكذلك الخرائط الجغرافية والعلامات الصوتية والصيغ الرياضية؛ وبهذا المعنى 
يشمل التفكير جميع العمليات العقلية من أبسطها إلى أكثرها تعقيدًا. أما التفكير بمعناه 
الخاص فيقتصر على حل المشكلات حلا ذهتيًا أى عن طريق الرموز» حل 
المشكلات بالذهن لا بالفعل. وهذا ما يعرف بالتفكير الاستدلالى أو الاستدلال. 
والتفكير هو العملية التى ينظم بها العقل خبراته بطريقة جديدة لحل مشكلة معينة 
١١8:50‏ ). 


جوهره شاط مدرفى يتداول معالجة الرمر و بأنواعها المختلفة:»«وريها كانقةالمقاهيم 
أحد أكذن الرمون أكميئة فى هذا 'النشاط» ورغالجا ها ينتكد اللفكين في أو ضتاء 
تنطوى على مشكلات تتطلب حلولا مناسبة (55 : .)55٠‏ 

والمشكلة كما يذكر "عادل العدل" )١1345(‏ هى العائق الموجود فى موقف ما 
والإتضول إلى هدقم أو تشاط ذمنى ينتيني: إلى القضباء:علئ الصراع التفلى :اذى 


-١١5- 


الفصيل الاق وز يكل | لكان 


من شأنه التوصل إلى حل واحد فقط لمشكلة ما من بين عدد من الحلول الممكنة 
وتوجد عادة إجابة واحدة صحيحة فقط لأية مشكلة مادام الأسلوب المتبع فى الحل 
هو التفكين الانتقائن .اما ااسلرق حل "المشكلة فمتل: نوها من الاداء الذى يمكن القررد 
من التغلب على المعوقات الخارجية التى تحول بينه وبين الوصول إلى أهدافه؛ 
ويعتمد موقف حل المشكلات على ظروف مسبقة توفرها المخازن للذاكرة وتوفرها 
عمليات الربط بين الوقائع المختلفة وما بينها من علاقات. لذلك فحل المشكلة قد 
يكون دليلا على التفكير لأن الحل يتضمن معالجة داخلية لعناصر الموقف. ولأن 
الكائن الحى الأنداتئ يقوج بتهدريذاث المنديات: والدلالات بن داخله بحين :لا تشرفر 
فى العوقف الأدواكى الراهن» .ولا يسكن أن يكون مان إمنازاات: التفكين وعلاماقه ان 
يفوم الكتائق: الحى باستخداء طويقة المكارل و الخطأ إن نتكوان استكادة تكلمتينا أو 
استرجعها بصورتها الأصلية دون تعميم أو تمييز» والموقف المشكل يستثير التفكير 
تِيجَةٍ لنقص المعلومات أو الأدلة أو الوسنائل أو العادات (/ :5.2708 00), 


الاتخاهات النظرية الففميزة لكل المشكلات + 


تنطوى عملية حل المشكلة على عائق يثير التوتر والقلق لدى الفرد ويزيد من 
مثابرته ودافعيته للتخلص منه. وتختلف الاتجاهات النظرية فى تفسير أسلوب حل 
المشكلات تبعاً لاختلاف تفسيرها لعملية التعلم. وفيما يلى عرض لبعض الاتجاهات 
النظرية المفسرة لأسلوب حل المشكلات. 
أولا : الاتجاه السلوكى : 


ويسمى باتجاه الارتباط بين المثير والاستجابة كما يرمز له بالرمز (م - اس 
) فإن الارتباط المتعلم يكون بين مثير واستجابة. وأن التعلم يمثل ميلا مكتسبًّا لدى 
الكائن الحى للاستجابة بطريقة معينة عندما يواجه بمثير معين فى موقف ما. 
فالتلميذ يتعلم أن يرفع يده للإجابة إذا سأل المعلم سؤالاً يعرف الإجابة عليه. ويشعر 
بالخوف: غندما يطلب منه التوجة إلن مكتب مدير العدرسة: هذه كلها تمثل استجابات 
حركية وعقلية وانفعالية يتعلم الفرد إصدارها فى حالة وجود مثيرات خارجية 
معينة» ولذلك فإن إجابة علم النفس السلوكى على سؤال ماذا نتعلم ؟ هى : نحن 
نتعلم الارتباطات السابقة (9 : .)5٠‏ 

ويقوم هذا الاتجاه فى تناوله لأسلوب حل المشكلات على عدد من الفروض 
هى : يتعلم الكائن الحى حل المشكلة عن طريق المحاولة والخطأء يحدث التعلم 
بصورة تدريجية مع تكرار المحاولات ويقاس بتناقص الزمن أو عدد الأخطاءء 
تكون الاستجابات الأولى للحل عشوائية ثم تتحول تدريجيأ إلى قصدية عن طريق 
الاختيار والربط يعمل كل من التعزيز والتكرار على تقوية الروابط العصبية بين 
المثير والاستجابة المعززة؛ قوة الاستجابة دالة لكل من نمط المثيرات ودرجة 
استعداد الكائن الحى والتفاعل بينها (55: .)١8١‏ 


-١١6- 


الفصتل الذانل ٠‏ ستشعصحح زيل | للش كاذ 


ووفقاً لهذا الاتجاه فإن الفرد عندما تواجهه مشكلة جديدة. يجمع من خبراته 
الماضية ما يلائم المشكلة الجديدة» ويستجيب للعناصر المشتركة بين المشكلة 
الجديدة ومشكلات قديمة مألوفة» أو وفقاً للجوانب المشتركة بين الموقف الجديد 
والمواقف المشابهة التى لقيها من قبل فإذا لم يتوصل إلى الحل نتيجة لهذا لجأ إلى 
المحاولة والخطأء مستخرجًا من مستودع سلوكه استجابة بعد أخرى حتى يعثر على 
حل للمشكلة ( .)١95 :١8‏ 

وهذا يعنى أن المتعلم يواجه الموقف المشكل بسلسلة معقدة من المثيرات 
والاستجابات المترابطة نتيجة للخبرات السابقة» ومجموعة من العادات المختلفة من 
حيث القوة والترتيب الهرمى» ويحاول الوصول إلى الحل باستخدام هذه العادات 
مراعياً قوتها وترتيبها أى يبدأ فى البحث عن الحل باستخدام العادات الأضعف 
والأبسطء وينتقل تدريجياً إلى استخدام العادات الأكثر قوة وتعقيداً» حتى الوصول 
للحل المناسب ( 55: 456). 

ويذكر برايتمان موماطو,8 )١150(‏ أن تفسير حل المشكلة بالعادات أو 
الارتباطات المتعلمة» ينفى مبدأ أساسياً يقوم عليه تعلم حل المشكلة؛ وهو اكتشاف 
حل جديد لا يتوافر فى الحصيلة السلوكية للمتعلم لذلك» قد لا ينطبق هذا التفسير 
على المواقف التعليمية التى تتضمن مشكلات ذات درجة عالية من التجريد والتعقيد 
وإنما استخدم أساسًا لتفسير أداءات تتطلب من المتعلم اكتشاف الاستجابة الصحيحة 
أو الاستجابة الأفضل من بين بدائل عديدة متوافرة (86 : .)١١‏ 


ثانيا : الاتجاه المعرفى - 


ويسمى اتجاه الارتباط بين المثيرات. فالتعلم يمثل ميلا مكتسباً لدى الكائن 
الحى لتوقع أحداث متتالية عندما يظهر مثير معين فى موقف معين ٠‏ فمثلا وقوف 
السائق عند ظهور الإشارة الحمراءء فإن السائق لا يتعلم بطريقة آلية أن يستجيب 
للضوء بالوقوف»؛ بقدر ما يتعلم معنى ظهور الضوء الأحمرء الذى يجعله يتعلم 
توقع وقوع حادثة أو متابعة رجل الشرطة له فى حالة عدم الاستجابة بالوقوف. 
وبالتالى فإنه يستفيد من هذه المعرفة فى تقرير ما يفعله ٠وبذلك‏ فإن إجابة الاتجاه 
المعرفى على سؤال: ماذا نتعلم ؟ نحن نتعلم هذه المعرفة (9 : .)2١‏ 

فأصحاب هذا الاتجاه يرون أن المشكلة هى انعدام توازن فى المجال المعرفى 
يجب إصلاحه عن طريق إعادة بناء أو تشكيل هذا المجال فى هيئة توازن جيد أو 
شكل منتظمء ولقد أكدوا على الحاجة إلى التفكير المثمر لاكتساب الاستبصار فى 
الحلول الممكنة للمشكلات.ء فالمتعلم يبدأ إدراك الشكل أولاً. عدها يفحص التفاصيل 
(15 : /31). 

وعملية الاستبصار ليست دائمًا عملية تعلم تؤدى إلى توصل المتعلم إلى الحل 
المطلوب فجأة» بل إنها فى الغالب عملية تعلم تدريجىء يدرك فيها المتعلم العلاقات 
المختلفة فى الموقف ويحاول تنظيمها فى وحدات جديدة تؤدى إلى تحقيق الهدف. 
يمكن الاستفادة منها أثناء حل المشكلات؛ عن طريق الاهتمام بحصر المجال الكلى 


-١١1- 


الفصئل: الذانل ٠‏ #طط0707كوزز كَل |للنشكاذنة 


للمشكلة» بحيث ينظر إليها الفرد مرة واحدة؛ وهذا يساعد على إدراك العلاقات التى 
توصل إلى الحل إذا ما أغفلنا بعض أجزاء المشكلة أو نظرنا إليها من زاوية 
واحدة. من غير أن نستوعب كل جزء فيها لأن هذا سيؤدى إلى إعاقة عملية 
الوصنؤل إلئ الحل الطليم 57+27 
وتوجد أربعة أنواع من الحلول الاستبصارية للمشكلات هى: الحل الفجائى؛ 

وهو حل يبدأ ببعض النشاط ثم يتوقف النشاط ويمر الفرد بفترة ارتباك وحيرة؛ 
ولكنه لا يلبث أن يصل فجأة إلى الحل المطلوب ٠‏ والحل التدريجى: وفيه يقوم الفرد 
بمحاولات عديدة أو بأنواع من النشاط وبعضه غير موجه ولا يلعب الفهم دورا 
أساسياً فى التوصل إلى الحلء والحل الثابت: وفيه يتوصل الفرد إلى الهدف بعد عدد 
من الخطوات مع فهم كل خطوة واكتشاف لما فى الموقف من علاقات يعاد تنظيمها 
تدريجياً حتى يفرض فروضًا تستبعد تمامًا ويتكرر إذا لم يصل للحل الصحيح. 
والحل المباشر : وفيه لا يحتاج الفرد إلى خطوات بين إدراك المشكلة والتوصل إلى 
الحل (5م 001 

ويفترض "جانييه" وجود ثمانية أنماط متنوعة للتعلم» تندرج فى ثمانية 
مستويات هرمية بددءًا بالتعلم الإشارى وانتهاءً بتعلم حل المشكلات. وهذا النمط 
الثامن يستلزم ويتضمن إيجاد علاقات هرمية بين المفاهيم والقواعد بحيث يمكن 
التَوْصضيل الى انحكن اتوحيات ماحتية لخل الث كله و تحديل هذه الانيتز السيات حت 
يمكن تحديد المشكلة تحديدًا دقيقًا وحلها. يعتمد تعلم حل المشكلات على القواعد 
والاستراتيجيات. لكى يتحقق حل المشكلة ينبغى أن يتقن المتعلم جميع المفاهيم 
والقواعد التى تتصل بالمشكلة ١6(‏ : 557). 

ويشير "جانييه" فى نموذجه للتعلم أن من أهم أسباب تعلم المبادئ والمفاهيم 
التقكة اننها فى شل النث كلا و تفسنروها “و لذلك فان أسلوي كل المشكلات بريد 
ارتباطاً وثيقاً بتعلم المفاهيم والمبادئ لأنه يربط بين مبدأين أو أكثر سبق تعلمها فى 
مبدأ واحد جديد من مستوى أقلء فهو يعتبر امتدادًا طبيعيًا لتعلم المبادئ والعلاقات. 
كما أن حل المشكلة ليس بالموقف البسيط الذى يتم فيه الاستفادة من المفاهيم 
والمبادئ السابق تعلمهاء وإنما عملية يكون نتيجتها تعلم جديدء وهذا التعلم يكون فى 
مستوى أعلى من تعلم القواعد والذى يمكن الفرد من حل أى مشكلات أخرى من 
نفس النوع .)65١0 :١١(‏ 

ويوضح الشكل رقم (5) أنماط التعلم المختلفة عند "جانييه" : 


تلم المداهيم 


تعلم المثير - الاستجابة 


-١١ا/-‎ 


الفصيل: الذانل ماسوو : َكَل الشكاذنة 


شكل (5) 
أنماط التعلم عند "جانييه" 


من الشكل السابق يتضح أن تعلم حل المشكلات يتطلب تطبيق مبدأين أو أكثر 
من مستوى أدنىء» فبدون معرفة المبادئ المكونة لكل موقف مشكلء فإن الأفراد لا 
يستطيعون الوصول إلى حل لذلك الموقف المشكل. 


ثالثا: اتجاه معالجة المعلومات : 


إن الاتجاهين السلوكى والمعرفى لحل المشكلات قد أدّيا إلى بحوث مهمة: 
فبعض تنبؤاتهما أكدتها البحوث» والبعض الآخر لم يتم تدعيمه بعد. غير أن أيا من 
الاتجاهين ليست لديه الأدلة التجريبية الكافية لفهم نشاط حل المشكلات من خلال 
الخصائص المختلفة لكل نظرية منهماء وقد أدى هذا إلى اندماج فروضهما ليكونا 
معًا النموذج العام لتجهيز ومعالجة المعلومات كطريقة لحل المشكلات؛ وفيه يعد 
الفرد أداة ذاتية النشاط لتجهيز ومعالجة المعلومات مستخدمًا المسارات العامة 
والفرعية فى عملية التجهيز والإعداد (5ه : 3586). 


وتوجد بعض الافتراضات الأساسية التى يقوم عليها اتجاه معالجة المعلومات 
فى تفسيره لحل المشكلات وهي: الانتباه للمثيرات البيئية والقدرة على الاختيار 
الانتقائى مستوى الأداء عند حل أى مشكلة هو ناتج لعدد من العوامل أهمها البيانات 
المتاحة. وتنوع مصادر تجهيز أو إعداد المعلومات وكلاً من المعلومات البينية 
الفورية المتاحة والمحتوى الكامن فى الذاكرة قصيرة المدى التى تشكل جزءًا من 
هذه المعلومات .)١5١ : ٠١9(‏ 


وتقوم الفكرة الأساسية لهذا الاتجاه على افتراض وجود تشابه بين العمليات 
المعرفية التى يمارسها الفرد أثناء حل المشكلات والعمليات التى يقوم بها الحاسب 
الآالى فى معالجة المعلوماتء فكلاهما ‏ الإنسان والحاسب الآلى ‏ يستقبل 
المعلومات أو المثيرات الخارجية» ويعالجها باستراتيجيات معرفية محددة» وينتج 
استجابات نهائية (85 : .)١5‏ 


ولكن على الرغم من المعرفة التى يمكن أن توفرها نماذج معالجة المعلومات؛ 
والتى تساهم فى زيادة معرفتنا وفهمنا للسلوك البشرىء فإنها لا تبرر صدق 
الافتراض الاساسى الذى تقوم عليه» وهو التشابه بين النشاط السيكولوجى للإنسان 
وعمل الحاسب الالىء إن هذا الافتراض لا يمكن قبوله على نحو مطلقء» لوجود 
العديد من المتغيرات الأخرى كالدافعية» والخبرات» والتى تساهم بدرجات متفاوتة 
فى النشاط التفكيرى البشرى. إن الحاسب الآلى غير قادر على التكيف مع المشكلة 


-١١8- 


الفصتل: الذانل تحت 00707وزي يكل | كاذه 


التى تواجهه كما هو الحال بالنسبة للإنسان وإنما يمارس العمليات التى يفرض 
عليه المبرمج القيام بها (45 :55/8). 


ولقد قدم "جيلفور د" امزم/ازنا © (185 (١‏ نموذجًا لحل المشكلات قائمًا على نظريته 
فى البناء العقلى» وأطلق عليه "نموذج البناء العقلى لحل المشكلات" /ن مراءل5 
اع00/! ودآنااهمك (رعاناهط أععااع]ما. و الخطو 5 الأول فى هذا النموذج تبدأ باستقبال 
النظام العصبى للفرد لمثير خارجى من البيئة أو مثير داخلى من الجسم قد يكون 
على شكل انفعالات» ثم تتعرض المثيرات الخارجية أو المدخلات لعملية تنقية 
ومنرع زع فى الجزء السفلى من الدماغ عن طريق نسيج شبكى يعمل كبوابة تتحكم فى 
عبور كل المثيرات القادمة إلى مراكز الدماغ العليا حيث الإدراك والمعرفة. 


فالمثيرات المهيجة للنظام العصبى التى يسمح لها باختراق البوابة تنبه الفرد 
لإدراك وجود مشكلة أولاآً وإدراك طبيعة المشكلة ثانياًء وعندها يبدأ الفرد عملية 
بحث فى مخزونه المعرفى لإيجاد الحل المناسب للمشكلة. وإذا لم يجد حلا يلجأ إلى 
مصادر خارجية بحثاً عن مساعدة أو معطيات وحقائق جديدة» وخلال هذه المرحلة 
تخرى عملية تقييم مشثمنة لمعظم المعلؤمات و الأفكار التى تفوز ها عمليات الذاكرة 
٠وفى‏ بعض الأحيان يتوصل الفرد لحل المشكلة دون أن يمارس ما يوصف بأنه 
عمليات تفكير تباعدى» بمعنى أنه يتخطى مرحلة التفكير التباعدى وينتقل مباشرة 
إلى مرحلة التفكير التقاربى عندما يصل إلى الإجابة الصحيحة بمجرد إحساسه 
بالمشكلة واستعداد ذاكرته للاستجابة (48 :4 2). 


ويوضح الشكل التالى " نموذج البناء العقلى لحل المشكلات عند جيلفورد". 


ع1 (- 


الفضل الثائىك لب ب حم حل المشكلات 
نموذج البناء العقلى لحل المشكلات عند "جيلفورد" 


وكما يلاحظ فى الشكل فإن الأسهم المتجهة للأسفل نحو مخزون الذاكرة تشير 
إلى أن جميع الخطوات التى تأخذها والنشاطات التى تقوم بها خلال عملية حل 
المشكلة فى كل مرحلة ترتبط بالذاكرة» وقد تحفظ بعض هذه النشاطات فيها لفترة 
قصيرة على الأقل حتى تعود إليها عند الحاجة» وحتى لا تقع فى الأخطاء نفسها مرة 
أخرى. 

وقد وضع "فؤاد أبو حطب" )١9/85(‏ نموذجًا للعمليات العقلية المعرفية؛ أسماه 
بالنموذج المعرفى المعلوماتى؛ أو النموذج الرباعى للعمليات المعرفية؛ يتضمن 
تصنيفاً دقيقاً ومحدداً وواضحاً للمعلومات فى ضوء عدد من متغيراتها» من حيث 
النوع والمقدار والمستوى وطريقة العرض. ويفترض هذا النموذج أن الموقف 
المشكل الذى يستثير السلوك المعرفى عند الفردء قد ينشأ عن نقص المدخلات» أو 
الأدلة» أو الوسائل؛ أو العادات» ويرى أنه من الأفضل التعبير عن هذه المفاهيم 
جميعًا بمصطاح أكثر شمولاً هو "المعلومات"؛ ثم يصل الفرد بعد ذلك إلى السلوك 
النهائى أو الاستجابة أو المخرجات أو الحل بالمعنى الواسع. ويقوم هذا النموذج 
على أربعة أبعاد رئيسية يلخصها الباحث الحالى فى الشكل رقم .)٠١(‏ 


متغيرات النموذج المعرفى المعلوماتى 


التفكير/التعلم / الذاكرة 
*خصائص الموقف (جدته 
/ تكراره / مألوفيته) 


النوع : ( موضوعية / *طريقة التعبير : (حركية/ *السلوك المصاحب: 
شخصية / اجتماعية ) لفظية/ فسيولوجية ) (أحكام الثقة/ التلفظ ) 
*المستوى : ( وحدات / * نوع الحل : (إنتقائى / *ز : 
فئات/علاقات/ منظومات إنتاجى ) 

* المقدار( متغير كمى ) *البارامترات المقيسة 

* طريقة العرض : (التلقائية/ 


التكيفية ) 


شكل )٠١(‏ 
النموذج المعرفى المعلوماتى عند " أبو حطب " 


١75٠ 


الفضل الثائىك للست حل المشكلات 
ويتوقف كل من مستوى النشاط العقلى المعرفى وفاعليته لحل المشكلات على 
التكوين ثلاثى الأبعاد للمهمة» أو المشكلة موضوع المعالجة» وهذه الأبعاد الثلاثة 

هى: 

أ الخصائص البنائية للمشكلة: وتشير إلى وصف المشكلة فى إطار موضوعى ملاحظ يقوم 
بسلوك حل المشكلة. وتتحدد من خلال: درجة الغموضء وعدد الحلول» ودرجة 
التعقيد» والخبرة أو استدعاء الحل. 

ب - العمليات وتشمل : الإعداد أو التحضيرء» والحضانة» والإنتاج» والتفويم والأهمية 
الأساسية لهذه العمليات تأتى من فائدتها فى التمييز بين المهام أو المشكلات كما 
أنها توفر بعض الاستبصارات لأهمية تنوع العمليات العقلية المستخدمة فى 
الأنماط المختلفة لحل المشكلات ٠‏ 

ج ‏ المقابيس المشتقة وتشمل: زمن الحلء تعدد الحلول» نوع الحلء استراتيجية الحل 
(55 : 55:). 


ويمكن تلحيشى :هذا التطنورى لكل المتتكادت فى الشكل: القالي »> 


-١‏ الإعداد 
؟- الحضانة 


3 الإنتاج 
3 التقويم 


)١١( شكل‎ 

نموذج بنية حل المشكلات عند " الزيات" 
ويتضح من الشكل السابق وجود ثلاثة أبعاد رئيسية تشتمل عليها معظم مهام 
حل المشكلات وهى: الخصائص البنائية للمشكلة؛ العملياتء المقاييس المشتقة. 
ويمكن ترتيب بعض المهام أو المشكلات فى إطار متغير بالنسبة لبعد معين نظرا 
لأن هذا الترتيب على ذلك البعد بالنسبة لهذا النمط من المشكلات يتوقف بالدرجة 


-١5١- 


الفصتل الال قح 7 7 .يل | كادي 


وقد طور الباحثون فى التربية وعلم النفس ثلاثة اتجاهات نظرية لتفسير 
حل المشكلة» وهى: 


١‏ الاتجاه الارتباطى: ويرى أصحابه أن تعلم التفكير وحل المشكلة» ليسا إلا امتدادًا 
لتحم الازشاطات بيك المكيرراك. و الاستحابات» ويشتون :الافتراضات: الأساسية 
لفق المفووم. 

؟ - الاتجاه الجشتالتى: وهو يؤكد على مفهوم الاستبصار اوكا فئ التفكير وحل 
المشكلة» ويقرنها بعملية إعادة تنظيم المجال الإذراكى للفرد. 

 ”‏ اتجاه معالجة المعلومات: وينطلق أصحابه من التشابه بين عمليات النشاط المعرفى 
لقره والية عمل الحابباف" الالكتوونية ف ١‏ منعالكة المفكافة: فيه يبلن 
عرض لكل اتجاه منها على حدة: 

: -الاتجاه الارتباطى‎ ١ 


يرى أصحاب هذا الاتجاه أذ التفكير يقوم على الارتباط فى أساسه» حيث 
يعتبر سلوكًا مضمرًا لعمليات المحاولة والخطأء ولا يختلف من حيث النوع على 
الأقل عن تعلم الارتباطات البسيطة بين المثيرات والاستجابات. فعندما يواجه المتعلم 
وضعًا تعليميًا مشكلاء يحاول حله بالاستجابات أو العادات المتوافرة لديه ‏ أى التى 
تعلمها سابقًا - والتى ترتبط بأوضاع تعلمية معينة؛ وتتباين هذه العادات فى درجة 
قوة ارتباطها بهذه الأوضاعء وفى موقعها من التنظيم الهرمى للعادات المتعلمة: 
وهذا يعنى أن المتعلم يواجه الوضع المشكل بمجموعة من العادات المختلفة من 
حيث القوة والترتيب الهرمىء لذلك يحاول الوصول إلى الحل باستخدام هذه العادات 
مراعيا قوتها وترتيبها أى يبدأ فى البحث عن الحل باستخدام العادات الأضعف 
والأبسطه وينتقل تدريجيا إلى استخدام العادات الأكثر قوة وتعقيدّاء حتى يصل إلى 
الحل المناسب. 

وهذا التفسير لحل المشكلة لا يختلف عن عمليات المحاولة والخطأالتى تقوم 
بها قطط "نورنديك" للخروج من القفصء أو فئران "سكير" للحصول على المعززات؛ 
بيد أن الجديد فى هذا التفسيرء هو الافتراض بأن عمليات المحاولة والخطأ أو 
تجريب العادات المتوافرة تتم على نحو مضمر أو عبر نشاطات داخلية» إن تفسير 
حل المشكلة بالعادات أو الارتباطات المتعلمة» ينفى مبدأ أساسيًا يقوم عليه تعلم حل 
المشكلة» وهو اكتشاف حل جديد لا يتوافر فى الحصيلة السلوكية للمتعلم؛» لذلك قد لا 
ينطبق هذا التفسير على الأوضاع التعلمية التى تتضمن مشكلات ذات درجة عالية 
من التجريد والتعقيد» وإنما استخدم أساسا لتفسير أداءات تتطلب من المتعلم اكتشاف 
الاستجابة الصحيحة أو الاستجابة الأفضل من بين بدائل عديدة متوافرة (55 : 
51 ). 
5 الاتجاه الجشتالتى 1 


-١535- 


الفصتل: الذانل +تط0707ز كَل كاذه 


يرى علماء نفس الجشتالت أن التفكير نوع من التنظيم الإدراكى للعالم 
المحيط بالفرد» ويمكن فهمه من خلال معرفة الأسلوب الذى يتبعه المتعلم فى إدراك 
الفقيوانة' الت رتحمتها مجاله الإدرٌ اك لذا معتجر التفكيد: وحل التشكلة» عمليناتك 
معرفية داخلية» وهى العمليات التى يعنى بها أصحاب الاتجاه الجشتالتى على نحو 
أولى لتفسير عمليات حل المشكلة (5: : /ا55). 


“انهاه تصالفة المكلوهات.: 


كان ل أظمتعانك ف |" اماه كلوق :لندو انك التمكز اد عسي حومط الطلاة اميف 
الاقتراض القائل بوجود تشابه بين النشاط المعرفى الإنسانى» وطرق برمجة 
الحاسبات الإلكترونية وعملهاء لذلك يحاولون لدى تفسير عمليات التفكير وحل 
المشكلة امتخداء يمحن التععيبات التشفة فى يرامع الكميهوتن وذلك من كلذل 
تحذدية الخطو اك المتضسة فى أى تشناظ تفكيرى :نو حدر له هذم الخظطو اك فى قلسل 
مناسة وى مع ادل العسلداك الشكروية القى ويمتكديها النتطل لتذى مو اح 
مشكلة معينة.ومن ثم تجريب هذه الخطوات فى كمبيوتر تمثيلى لمعرفة مدى نجاحه 
فى متحاقاة النتباظ الشتكيرى لأزسان : إخ مدئ قدره الكبزيوةز: على الفساح فى 
محاكاة النشاط التفكيرى للفرد يزود الباحث بمزيد من الفهم حول نموذج نظرى 
لتفسير هذا النشاط (55 : 58ة). 


١755 


زابعا: العلاقة بين التخيل العقلى والابتكارية وحل المشكلات 


كوه انحرف انالك طلنيع رذ ادن ركه متهيو كا البناتكوة” نو "لفان ار 
والابتكارية وحل المشكلات"» وحيث يرى البعض أ هناك تداخلا بين اللممسطلحات الثلاثة 
كأن يقول البعض أن التخيل مكون من مكونات الابتكار أو أن حل المشكلات تتدخل 
فيه الانتكانية؛ لذلك كان من :الواحف توضديع العلاقة ,بين هذة المخنطلهاكه الذاوك: 
وتوضيح الفروق بينهاء وأيضا التفرقة بين التصور والخيال والتخيل كمصطلحات 
تستخدم ليدل كل منها على الآخر فى البحوث العربية» وفيما يلى تفصيل ذلك: 


أ علاقة التخيل العقلى بالابتكارية 


يلاحظ أن مفهوم الخيال فى البحوث خافت الظهورء ويظهر بشكل عرضى 
فى بعض هذه البحوث؛ كما لو كان هناك تصور ما بأن الابتكار لابد و أن يشتمل 
على الخيال؛ وأننا لو قمنا ببحث السلوك الابتكارى بأبعاده المختلفة فإننا نقوم 
بالضرورة ببحث السلوك الإبداعى الخيالى من هذا السلوك؛ و هذه الرؤية بقدر ما 
تنطوى عليه من صواب فى جانبها الإيجابى الذى يعتبر الخيال مكونا أساسيا من 
مكونات الإبداع» فإنها تنطوى أيضا على قدر ما من الخطأء وذلك لأنها أدت إلى 
حدوث نقص واضح فى البحوث النفسية المكرسة لدراسة الجوانب السلوكية 
المختلفة المرتبطة بالخيال» كما أنها أدت إلى ظهور نقص أكثر وضوحا يتجلى فى 
عدم توفر أدوات ومقاييس نفسية كثيرة ومناسبة لدراسة أبعاد السلوك الخيالى 
المختلفة لدى الصغار والكبار ولدى الأسوياء والمرضى داخل المجتمع الواحد؛ 
وعبر الثقافات المختلفة. وبالطبع يعود جزء من هذه المشكلة إلى تلك النظرة 
السلوكية ضيقة الأفق التى أخرجت دراسة ظواهر الوعى والخيال والصور العقلية 
من مجال الدراسات النفسية تحت دعاوى أنها ظواهر لا تخضع للضبط أو التحكم 
أو القياس المناسب وهى دعاوى ثبت بطلانها وبدأت تنقشع من الميدان» خاصة بعد 
الثورة الكبيرة فى مجال علم النفس المعرفى وبتأثيرات خاصة لعلماء جدد يتسمون 
بسعة الأفق وعمق الإدراك .)١١8 : ”١(‏ 


وهناك وجهة نظر ترى أنه لابد من النظر إلى الإبداع (الابتكار) كمحصلة 
لعوامل أخرى لعل من أهمها الخيال والذكاء»؛ فالخيال يكون مع الذكاء طريقا يوصل 
إلى الإبداع. واتفق بعض الباحثين على تعريف الخيال بأنه المعالجة الذهنية للصور 
الحسية» وبخاصة فى حالة غياب المصدر الحسى الأصلى. ومع أن هناك إجماعا 
على أن الخيال هو التفكير بالصورء إلا أنه مازالت هناك حتى الآن علامات استفهام 
كثيرة حول طبيعة النشاط الخيالى فى علاقته بمجمل النشاط الذهنى خاصة الذكاء 
والإبداع. فهناك بحوث وحدت بين الخيال والنشاط الإبداعى» وهناك بحوث أخرى 
رأت أن الخيال دالة للإبداع» وليس هو الإبداع» وهناك بحوث ربطت بين الخيال 
وبعض المتخلفين عقليا أو بعض ذوى الاضطرابات العصابية أو الذهانية.وقد 
استخدم التفكير الخيالى فى العديد من المجالات منها العلاج النفسى سواء فى سياق 


-1١79- 


القلاع» كما استكهم فى العملدات التريوية وافضنى إلى العفيد من النقاتج المشمرة 
كما امتفدم فى قكمية الفكن الإيذاعى وكذلك فى حل 'المشكلات :رف توالت البخوة 


والنشاط العقلى» بشرط أن نستثمره استثمارا جيداء وأن ننميه بما يرفعه من مجرد 
كونه نشاطا عقليا هائما طليقا غير متعلق بهدف - كذلك الذى نعثر عليه فى أحلام 
اليقظة إلى أن يصبح نشاطا إيجابيا يسهم فى تحقيق حالة التوافق النفسى والارتقاء 
السلوكى لمن يقوم به (9" :57). 


ويذكر "رمضان محمد" )٠٠٠١(‏ أن كل ما نحظى به من أشياء جديدة 
ومستحدثة وطريفة لم تكن لتظهر لولا وجود أفراد مبتكرين ولديهم القدرة على 
تخيل مواقف لم تكن لديهم خبرة سابقة بهاء لدرجة أنه كان بإمكانهم أن يتصوروا 
ذهنيا أشياء لم يكونوا رأوها بعد .)١15 : 7١(‏ 


والشخص المبتكر يمتلك من المرونة التى تؤهله لتمثيل الواقع بدرجة أعلى 
من الشخص الأقل ابتكارّاء ويمكن أن يستخدم الخيال كأداة لتنشيط الابتكار» ويعتمد 
الابتكار على مقدرة الفرد على التمثيل. ولكن لا يعنى هذا أن المبتكرين قادرون فى 
كل الأحوال على تحويل أحلامهم إلى واقع محسوسء فقد يصادفهم الكثير من الفشل 
فى سبيل تحقيق ذلكء فليس هناك مبتكر بالخيال فقطء إذ لابد من ترجمة ابتكارهم 
إلى ابتكار علمى جديد أو قصة جديدة أو لوحة أو مقطوعة موسيقية أى شىء 
محسوس يلمس إحساسنا وفكرناء فالمبدعون من العلماء هم أناس حالمون عبروا 
حدود الحقائق إلى مراقى الخيال لكى يعودوا مرة أخرى إلى عالم الحقائق ويحولوها 
إلى أشياء أقرب للخيالء والفنان المبدع ينتقل من الخيال إلى حقائق الواقع فيشكلها 
بروح ذلك الخيال 5١١‏ : 0 


وأوضح بحث "ماك جى وديفز" موزعء/ا © و5 )١315315(‏ أن الخيال مكون 
متضمن فى العمليات الإبداعية» حيث أن الشخص المبدع يمتلك قدرة عالية على 
السيطرة على العمليات الانتباهية والتصرف ومعالجة الصور العقلية» وهو أقدر 
على تمثيل الواقع بشكل صور بصرية »)٠١1(‏ وقد توصل "عبد اللطيف خليفة" عنام 
)١1595(‏ فى بحث له عن وجود علاقة بين الخيال والإبداع فى قدراته الثلاث: 
الطلاقة والمرونة والأصالة. (”5) ومن الواضح أن كلا من الإبداع والخيال جزء 
من الأنشطة العقلية للفردء وهذه الأنشطة لا تلعب أدوارها ولا تنشط بمعزل عن 
بعضها البعضء حيث نجد أن الخيال هو إحدى آليات الإبداع الذى بدوره يدعو إلى 
مزيد من الخيال الذى ينتج عنه مستوى أعلى من الإبداع» والخيال لا ينشط من 
خلال حاجة الفرد لأن يلملم الواقع الذى يعيشه بحيث يصل فى النهاية إلى صورة 
جديدة للواقع المضطربء ومن المؤكد أن الطلاقة أو المرونة أو الأصالة أو 
الاستطراد جميعها تقفز على ظهر الخيال؛ ودون الاعتماد على الطلاقة أو المرونة 
أو الأصالة أو الاستطراد سيكون الخيال فى أدنى مراتب النشاط .)١7 : ٠١(‏ 


.اد 


ويذكر "عبد الحليم مضو سد الخو دا مفهوم التخيل 729172/00/ فى أصله 
اليونانى منذ "أرسطو" يشير إلى أنه عبارة عن الصورة موهمع العقلية لإثارة 
الخدرة الحفيكة ا أن هذ المفهوة طون نط زذذا لمتكوون و الفا ديقة وطن در هه 
الفيلسوف المسلم ابن سينا)» الذين رأوا أن أهم ما يميز الخيال هو إعادة البناء 
والتركيب للصور العقلية للخبرات السابقة» ومزجها فى نتاج جديد وملائم. ويذهب 
عدد كبير من المنظرين للإبداع أن الصور العقلية توجد وتخزن فى العقل 
اللاشعورىء وأن العقل الشعورى يصبح بعد ذلك واعيا بهاء ويفترض أن الصور 
اللاشعورية يمكن أن ترتبط من خلال تيار من الصور التى تتجاور وتتركب 
وتصير معا لتكون أنماطا جديدة من الصور العقلية» وأن الكثير من هذه النشاطات 
تحدث دون مجهود إرادى من وعى الفردء وتأتى الصورة الجديدة إلى الوعى بأفكار 
جديدة؛ أو إشراقات وومضات تحدث بغتة داخل الوعى العادى فتصيبه بالدهشة 
.)١ 2 59)‏ 


ويبدو أن هذه الحالات تحدث داخل حالة خاصة تسمى التهويم وزرويرهم 
وتشتمل حالة التهويم على الأحلام وأحلام اليقظة والأخيلة والرؤى والهلاوس 
ورضوون خيال :ما قبك النوم ورضوو كيان منا بعد الانبتيقاظ» وكل هذه الغالاآت ذات 
علاقة وثيقة بالعقل اللاشعورى منها بالعقل الشعورىء ويحتاج المبدع كى يستفيد 
من هذه الحالات أن يتسلح بحس وخيال وتصور بصرى استقبالى مرن و من خلال 
ذلك يستطيع أن يتحكم إلى حد ما فى هذه التلقائية الشديدة المميزة لصور الخيال 
والتهويم.ومن خلال تحكمه الانثقائق المتاسب هذا يمتلك:بعطن المصادر: الصيرورية 
لتغذية إبداعه بعد ذلك. ولأن الصور الإبداعية كثيرًا ما تأتى من الجانب اللاشعورى 
من العقل وهو الجانب الذى لا يخضع لسيطرة الأناء فإن العديد من الأفراد يشعرون 
أن مثل هذه الصور تأتى تلقائياء إنما تجئ من خارج أنفسهم ولهذا السبب شعر عديد 
من الفنانين أنهم يجب أن يخضعوا للاندفاعات الإبداعية الموجودة فى هذه الحالة أو 
بالأحرى ينتظرون فى حالة استرخاء حتى تتلبسهم هذه الحالة وتسيطر عليهم» وفى 
قلب هذه الأفكار الشائعة حول الوحى والإلهام الذى اعتقدوا أنه يأتى من الخارج» 
من أعلى لا من الداخل من أعماق العقل والشعور.والإبداع هو أحد التجليات 
الطبيعية للحياة» واعتبر الخيال بمثابة قدرة الفرد على تصوير شىء ما بعين عقله. 
شىء لم يره من قبل ولم يمر بخبرة خاصة معه (5” 110 155)/. 


وقد اقترح بعص الباحثين التمييز بين مصطلح التخيل لإكقامو] باعتباره يشير 
الشعورية؛. ويقوم المحللون النفسيون الإنجليز بالتمييز بين كلمة تخيل بروهامهمم 
باعتبارها تشير إلى الصور اللاشعورية وكلمة تخيل بروج:معع باعتبارها تشير إلى 
الصور الشعورية (55 : 5 -155)/, 


الحميد" ١313/‏ من خلال استعراضها لبعض الكتابات والبحوث فى هذا المجال أن 


1ت 


إثارة الخيال تؤكد فى النفس القدرة على التجريد والابتكار» وأن الشخص الأكثر 
ابتكارا هو الذى يظهر مرونة أكبر نحو تمثل الأحداث والمواقف بطرق أكثرء كذلك 
بسرعة أكبر من الشخص غير المبتكرء فالمبتكر يتمتع بقدرة كبيرة على التعامل مع 
الأحداث من خلال تخيله لما هى عليه ولما ستكون عليه فى المستقبل» وعندما 
يمارس التلاميذ الأنشطة التعليمية الابتكارية» لابد أن يستخدموا الخيال العلمى» فهم 
يتخيلون عندما يطرحون أفكارا جديدة» أو يضعون فرضيات لحل مشكلة من 
المشكلات», أو يقترحون تطوير جهاز من الأجهزة, إذن فالنشاط التعليمى الابتكارى 
ينمى الخيال الذى يقود بالتالى إلى مزيد من التفكير الابتكارىء وبالتالى تنمية 
الابتكارية لدى التلاميذ تتطلب النشاط الخيالى» فى الوقت الذى يؤدى فيه الابتكار 
إلى الخيالء إذ يرتبط الخيال ارتباطا وثيقا بالابتكار.ء فكل مصطلح منها معقد 
ولكنهما يتفاعلان معا كعمليتين منفصلتين» والخيال صفة إنسانية مكنت الإنسان من 
إنجاز الابتكارات المختلفة ولولاه لكانت الإنسانية فى وضع آخر يصعب علينا 
تخيله» فالإنسان من خلال تخيله لأمور أفضل وسعيه المستمر إلى إنجازهاء استطاع 
أن يواصل نموه؛ ورغم ذلك مازالت مدارسنا تعمل بالطريقة التقليدية» ومعالجة 
المعلم بسرد الحقائق والنتائج» وقد يقضى التلميذ طيلة فترة مكوثه فى قاعة الدرس 
كور أت يتفوه بكلمة واحدة» فما دام المعلم وضع المقدمات وخرج بالنتائج بمفرده؛ 
فلا داع إذن أن يُجهد التلميذ عقله وفكره؛ ولماذا إذن يفكر؟ 7١(‏ : 4 - 5). 


وعن منظومة الخيال والإبداع والذكاء: قام "مصرى حنورة" بالاشتراك مع "نادية سالم" 
)١110(‏ بإجراء بحث موسع تم فيه استخدام مقياس التخيل (الصور الخيالية) وهو 
من إعداد "مصرى حنورة", وعدد من مقاييس الذكاء المعروفة مع مجموعة من 
مقاييس الإبداع العالمية "لجيلفورد وتورانس" وذلك فى محاولة الكشف عن العلاقة 
بين التعرض لتأثير وسائل الاتصال الجماهيرية ونمو القدرات والاستعدادات 
الإبداعية والخيالية والذكاء عند الأطفال» وتوصل هذا البحث إلى أن جميع مقاييس 
الإبداع "لجيلفورد" مرتبطة بجميع مقاييس الخيال ونفس الشىء مع مقاييس 
"تورانس" ولكن الأمر جاء أقل دلالة فى مقاييس الذكاء حيث لم يرتبط أى مقياس 
من مقاييس الخيال بأى مقياس من مقاييس الذكاء (54: 59 -؟2). 


ومن النتيجة السابقة وتناقضها مع نتائج بعض البحوث مثل بحث "بدر 
العم" 65555 :يكت "عية اللطيف خليفة" :19559 يعلق "صر دور" بقوله يأننا أمنام 
إشكالية تحتاج إلى التأنى فى إصدار أحكام نهائية على طبيعة العلاقة بين الخيال 
والإبداع والذكاء» حيث إنه من الواضح أن الخيال خاصية تكاد تكون فريدة فهى 
ليست متضمنة بالكامل فى الإبداع» وهى كذلك ليست منتمية إلى الذكاء بكاملهاء 
وهى على الأرجح خاصية لها استقلاليتها النوعية فى إطار البعد المعرفى من 
السلوك. ويمكن اعتبار التخيل متغيرًا له استقلاله النسبى عن كل من الإبداع والذكاء 
وإن كان استقلاله عن الذكاء كما تقيسه مقاييس الذكاء التى تبحث عن نسبة الذكاء 
أكثر وضوحًا واستقلالية وذلك راجع فى واقع الأمر إلى أنه منطقة نشاط حر غير 
مقيد» أى يتم فى نسق مفتوح وليس فى نسق مغلق كما هو الحال فى الذكاء الذى يتم 
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فى إطار مغلق له حدوده وله قيوده والذى يتحقق من خلال مقدمات تفضى إلى نتائج 
محددة؛ والتخيل يعتبر ظاهرة نفسية تستحق الاهتمام لما لها من ثراء وخصوبة وما 
يمكن أن تفيد فيه فى المجالات التطبيقية المتنوعة كالتربية والعلاج النشسى 
وسلوكيات القيادة والتفاعل بين الأفراد والجماعات وحل المشكلات» وقد توصلت 
بعض البحوث إلى أن عنصر الخيال إذا ما أضيف إلى الذكاء تحول النشاطان معا 
إلى مكون جيد هو مكون الابتكار (54 : 258 4157 -ل616). 


وفى بحثه عن الخيال لدى الأطفال فى دول الخليج العربى أفرد "يعقوب حسين 
نشوان" جزءًا من البحث ليوضح العلاقة بين الخيال والإبداع (الابتكار)ء وكذلك حل 
المشكلاتء فيذكر أن الخيال يرتبط ارتباطا وثيقا بالإبداع» فكل منهما مصسطلح 
معقد. ولكنهما يتفاعلان معا كعمليتين منفصلتين» والتخيل عملية عقلية تحدث فى 
عقل الفرد لتصور ما يمكن أن تكون عليه الأشياء استنادا إلى خبراته الماضية لفهم 
الماضىء, وتحسين الحاضر وتطوير المستقبلء أما الإبداع فيُنظر إليه على أنه عملية 
شخصية تهدف إلى ربط المثيرات الموجودة فى ثقافة الفرد بطريقة لم يسبق ربطها 
من قبل من أجل إيجاد علاقات بين الأشياء والأفكار والقيم والسمات الثقافية 
الأخرى. وحيث إن الإبداع نمط من أنماط التفكير القائم على دمج المعرفة 
والخبرات السابقة بطريقة لم تكن معروفة للفرد من قبل» فإن التصور والتخيل 
يلعبان دورًا مهما فى اكتشاف الطريقة التى يتم بها دمج المعرفة والخبرات السابقة 
فى حل المشكلات واقتراح الحلول المناسبة للمواقف التى تطرأ من حين لآخر. 
والشخص المبدع هو القادر على تَمَثْل الموقف بطريقة أو طرق مختلفة» واختراع 
حلول للمشكلات التى تواجهه؛ والاستفادة من المعلومات والخبرات» ولا يقوم المرء 
بهذه الأنشطة إلا إذا استخدم التخيل؛ وعندما يحاول إيجاد الحلول للمشكلات 
يستخدم التخيل» وكذلك عندما يوجد الروابط بين المعلومات والخبرات التى تتجمع 
لديه» ويتضح من ذلك كله الارتباط الوثيق بين الخيال والإبداع فالتخيل وسيلة هامة 
من وسائل الإبداع (ه/ا : 548 -59). 


وقد قام الباحثان "ماك جى. و ديفز" وروم 0مه ,ءءدعء/ا 15 ببحث شامل 
قدما فيه نموذجا حو ل علاقة التخيل بالابتكار 00 [آالاللهع 1ن )-/[ا 17١20‏ 116 » 
وقد قام الباحثان فى هذا البحث باستعراض لأهم الجوانب التاريخية والمعاصرة 
لدور التخيل فى الابتكار بداية من نظرة "أفلاطون" الذى يربط بين التخيل 
والذاكرة. و"أرشطك " الذى يرى أن الصور تمثل مادة التفكير» ثم فلاسفة عصر 
النهضة الذين يرون أن التخيل وسيلة مساعدة للتذكرء واستبدال التخيل بتذكر 
الكلمات فى فترتى الإصلاح البروتستانتى وعلم النفس السلوكى ثم التخيل فى 
نظريات "فرويد" ورمع» و"يو نج" 9الال» و"بياجيه" عم و"جيلفور د" ورمازرى» 
و"جاردنر " رومميوى» ودعاوى المربى "بستالوزى" |<<واوزوه6م» و"منتسو ر ى" 
[501و 1/016 و علم النفس المعرفى المعاصرء إلى جانب آراء أخرى عن بعض 
الموسيقيين وتأثير التخيل على أعمالهم أمثال "بتهوفن" ]ع و غيره )1 3: 
اه .)١‏ 


ا - 


وقدم "ماك جى و ديفز" مجموعة من النماذج أو النظريات المفسرة لموضوع 
الخيل:: الانسكار ونحاصة علاقة التحيل بالانتكان» وق كان مما ورد فى هدا"البطك: 


التخيل والعملية الابتكارية 05 ع/اللوع 1ن 15 10ل لزاع :/7١30‏ 


إن الرجوع إلى العمليات العقلية التى تشكل الأساس للابتكار الإنسانى يقترح 
أنه فى معظم الحالات ‏ وليس كل الحالات ‏ يكون التخيل العقلى جزءًا ضمنيا 
للعملية الابتكارية» ومن الأبحاث التى قامت بفحص تلك العلاقة بين التخيل 
والابتكار» بحث "فلاورزء» وجاربن" أله مله 5اع/لام!] عام ١41‏ حيث قر ر 
الباحثان 0 الابتكارية د تتطلب تحررا معينا للإدراك 2 متعلق 45 بتمثيللات جديدة» وقدرة 
على التحو يل 0-- 1 غياب صرامة الإدر الك انأو اوناامءع,6م» ويعزو 
الباحثان هذه المرونة إلى الفروق الفردية فى كل من التشغيل اللاإرادى والإرادى 
المضبوط تنفيذياء وهذه العمليات المضبوطة تنفيذيا (الإرادية) مم0 امم لزاعلا أأناعع»] 
100005 1 3 : أن .4 | بد 5 دال الترتيب والتذ ظِ والث 5 1 وت / شي مادى 
واحد أن يكون تمثيلات إدراكية متعددة» هذه العمليات يمكنها بالتالى أن تلعب دورا 
فى إنتاج تمثيلات عقلية جديدة للمعلومات ويمكنها بالتالى أن تشكل الأساس لمنتجات 
مبتكرة. إن الفرد المبتكر يمكن أن يكون له ضبط هائل على العمليات التنفيذية 
الإر ادية 5 ©ل/اأأناععلاع ‏ /إلق]ذاناام/ا +0 امنمهء مثل: الانتباه الانتقائى ‏ 1(/6ع0 56/6 


0 9 والمعالجة 10 وانام!779/1» وإعادة بناء الصور العقلية (إوناعل72605» وحتى عبر 


لكر المستعر كن ( الث كل ا أ المشر و ط( لأ اع وعم [/01055-17009 )1 3: 
.)١ "5‏ 


وأشار هذا النموذج الذى قدمه "ماك جى وديفز" إلى أن التخيل يعتبر جزءًا 
أساسيا فى العملية الابتكارية وأن معظم مصادر الإبداع قائمة على التخيل» فمن 
خلال المعالجة وتخليق الصيغ الجديدة» وتمثيل المعلومات والتأمل والتحرر من 
الواقع والخروج عن المألوف وعدم التقيد بالنظام المعرفى القائم تتشكل الابتكارات. 
ويتخذ تفاعل التخيل والابتكار عددا من المستويات على النحو التالى: 
المستوى الأول : معالجة ما هو قائم حيث يقوم الفرد باستخدام تمثيلات معروفة ذات 
طابع حسى وفيزيائى ومألوف. 
المستوى الثانى : التطويرء وفيه يقوم الفرد بتعديل وتحسين ما هو قائم باستخدام 
عمليات مثل التحليل والتصنيف والمقارنة. 


المستوى الثالث : التخيل المبدع» حيث يستخدم الفرد الحدس والتفكير المجرد من 
خلال الانتقال بين المتمائلات والمتناقضات من أجل تعديل الصيغ 
الإدراكية وخلق صيغ جديدة. 


-١4- 


المستوى الرابع : الابتكار المجردء وتستخدم فيها عمليات ما وراء معرفية معتمدة 
على مقومات التخيل المعرفى من انفتاح وتحليل وقبول وتسليم لصياغة 
نماذج جديدة» ومدركات فريدة للواقع .)١18:5١5(‏ 


2 


ونون تخطيط ين للقكرل وا العماياك» | لاك ارد 


5د5ع200 علاللوع م 3/0 /[اع 1130| 01 1101أو1(اعدعمع2١]‏ 50/6/1311 ل 


| ٠. الة‎ 


لاا عتم اناا 


العفلياتت القموكة 


5 | /إلق]1انا أ ١/0‏ اا 


الأشياء المدركة الشاذة 


عورا وطن التحويل داخل التنظيم الإدراكى الواعى الحس المتزام. | | التنظيمات الإدراكية الحرة 
00 8 أولااأمءع0/عط2 كرا20500) سن 
110000700 ا لدموذج 
(01 امه 1ع /1) لهم هطع ناما 
113110160100 


الإجراءات التنفيذية 


555 ع000 ل لع ااه م2 بزاع/ااناععلاع] 


ع2 لهلنامعء0ءط ع005 ٠‏ 
222210) 0 25 0ق 010 


الاستبصار 
1101| 


راجع 
عوز/اع] 
منتقى لحدارته مجموعة تمثيلات جديدة 
ا1اعع/56 اليه اع/ا0ل١!‏ 01 اممطم 
ككع (رع | بلاط ملالا 56 | دممناهامعءوع رمعم 
منتج ابتكارئ 


أعل 0ط عباتلوع ري 


شكل )١١(‏ 
نموذج عمليات ابتكارية مبنى على التخيل 


5ط عل/اللوع2 0ع5و 8-/[اع 1139| 01 اع00//ا ل 
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وفى النموذج الموضح فى الشكل رقم (4) يتضح دور التخيل فى العمليات 
الابتكارية» ويلخص هذا النموذج الطبيعة الشكلية والدينامية لمعالجة التخيل كأساس 
لعملية الابتكارء وهو يتضمن المصادر اللاإرادية (القسرية) والإجراءات التنفيذية 
للقمتياثة التعديدة وكذلك عملية الانتفاء التى تتحفين تحنية واحعة لدو احفة 
وتحسين الفكرة أو المنتج الابتكارى المحتمل .)١59-155:57١05(‏ 


وأخيرًا يلخص "يعقوب نشوان" العلاقة بين الخيال والإبداع فى النقاط التالية: 


انين تخسر لكاي اند اتقو الذي كليو اموروانة اكير تددو بدن النو اقفر تملك 
بطرق أكثرء وبسرعة أكبر من الشخص غير المبدع., فالمبدع يتمتع بقدرة كبيرة 
على التعامل مع الأحداث من خلال تصوره وتخيله لما هى عليه؛» ولما ستكون 


١‏ 0 الة خب : ك5 | 3 خذامه ان جيع الإبداع, وذلك من خلال استغلال البيانات التى 
يحصل عليها. 


* - التباين الواضح فى الخبرات الحسية المرتبطة بالموقف يمكن للتخيل أن يوجد 
ارتباطا بينها» بحيث يمكن التعامل معها من خلال التصورء الأمر الذى يسمح 
بفهم ومرونة أشمل عندما ترتبط هذه الأفكار عقليا. 


يتكون الإبداع من مركبات ثلاثة رئيسية وهى الطلاقة ,روموعء والمرونة 
بوزازط كرمع » والأصالة بؤزرومزونرن ويقصد بالطلاقة قدرة الفرد على إنتاج أفكار 
حديدة؛ ويقصبد تالمرودة بوعبة الأفكار الكى يأتى يها الفرد» أميا الأصالة فهى 
الحداثة فى الأفكارء أى هى الأفكار الأصيلة التى يطرحها الفرد ولم يسبق لأحد 
أن سبقه إليهاء بمعنى أنها متميزة عن غيرها. فمن حيث الطلاقة» فإن إنتاج 
الأفكار يحتاج إلى التخيل» كما أن الخيال يؤدى إلى إنتاج أفكار جديدة:» فكلما 
كانت قدرة الفرد على التخيل عالية؛ ازدادت قدرته على طرح أفكار جديدة, 
وهكذا.. فإن كلا من المرونة والأصالة يحتاجان إلى الخيال» وبناءً على ذلك فإن 
الخيال يؤدى إلى الإبداع (5/ : 55 - .)5١‏ 


ب التصور والخيال والإبداع 


الصور العقلية هى مصادر الإلهام مثلها مثل القماش والأوراق التى يضع 
الفنان أو الكاتب عليها أفكاره ويقوم بالتجريب معها ومن خلالهاء ويقوم بتعديلها قبل 
أن يقوم بتنفيذها فى عمل إبداعى؛ يختار المبدع الصور التى يمكن أن تحقق 
استبصارات ومعرفة أكبر لدى متلقيهاء وتلعب موهبة المبدع ومهاراته دورًا كبيرًا 
فى تمكينه من تحويل ونقل ما يوجد فى عقله من صور وأفكار إلى الورقء ثم إلى 
المشاهد أو القارئ» إذ تتكئ موهبة الكاتب إلى حدّ كبير على قدرتِهِ على تكوين 
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وضبط واختيار وعرض الصور المناسبة التى تحقق المتعة والفائدة لدى القارئ. 
541:99 -147). 


وفى بحث قام به "ديوريو" منرم )١1175(‏ بعنوان التخيل العقلى والابتكارية 
[االاتلوع21 مله /زاع ١١١59‏ أوأاررعا/ا استعر ص فيه تار يخ در اسة التخيل العقلى و العلاقة 
بين التخيل والابتكارية منذ دراسات "جالتون" فى القرن التاسع عشر وتطور البحث 
فى هذا المجال» وتطرق إلى دور التخيل العقلى فى الوظائف العقلية حيث ذكر أن 
للتخيل دورًا فى عمليات التشفير» ودوره أيضا كمرحلة نمائية للعمليات المعرفية 
للأطفال قبل أن تنمو لديهم مهارات اللغة» كما أوضح أن التخيل العقلى يستخدمه 
الفرد فى كل مراحل عمره ليسهل له استخدامه للعلاقات المكانية» كما أشار إلى عدد 
من الأبحاث التى درست علاقة التخيل بالابتكار مثل "جيلفورد" و"شيهان" 
وغيرهمء وأخيرا أشار إلى أن التخيل العقلى يستخدم فى حل المشكلات العلمية ودلل 
على ذلك ببعض الأبحاث (15 : 771 - .)55١‏ 


وقد استعرض بحث "كامبوزء وبيريز" عام ١31/5‏ بعض نتائج البحوث الأجنبية 
فى علاقة التخيل بالابتكارية وأورد بعض النتائج وبدأ حديثه بأن العديد من 
المنظرين فى علم النفس قد برهن على أن التخيل يلعب دورًا هاما فى العمليات 
الابتكارية أمثال ("شميدلر" 2000110 5 41 2.١‏ و "إرنست" 151 قد 2.١‏ 
و"شيهان و لو" للها © صوطعء55 ١5118‏ و "فوريشا" وموترمع 8ا1١اءو‏ شاو 
برومك 2.0575 و"شاو وبلمور" عروصاء8 4 برودك .)١ 185-1١55‏ فقد وجدت 
علاقة دالة إحصائيا بين التخيل الابتكارى وضبط التخيل لعدد 7٠١7‏ سيدات» ومع 
ذلك ففى حالة الرجال 15١‏ فردًا) ارتبط التخيل الابتكارى مع حيوية التخيل فقطء 
وبالنسبة للإناث كانت المقاييس أكثر ثباتا فى الارتباط. وحصل "فوريشا" ١917/‏ على 
ارتباطات دالة إحصائيا بين درجات استبيان "بيتس" على التخيل العقلى والأداء على 
اختبارات الاستعمالات غير العادية (غير المعتادة) ئئوجع1 5وون اورولهلاء وقد حصل 
"فوريشا" على هذه الارتباطات عند الإناث فقط. وقد استخدم "شاوء وديمرس" )١1/85(‏ 
استبيان حيوية التخيل البصرىء واختبار الذاكرة البصرية رموجمء/؛ اوبون/اء واختبار 
ضبط التخيل البصرىء والعديد من اختبارات "توراس" للتفكير الابتكارى» وقد وجد 
الباحثان ارتباطات بين درجات اختبارات التخيل ودرجات بعض اختبارات "تورانس" 
وليس كلها. ومع ذلك تم الحصول على ارتباطات عالية بين التخيل والابتكارية 
للمجموغات من الأفراد مرتفعى نسبة الذكاء. وقد وجد "شمينار" )١1158(‏ أن كل 
أفراد العينة مرتفعون فى التخيل وكانت درجاتهم على الابتكارية مرتفعة أيضّاء ومع 
ذلك فقد كانت الدرجات المنخفضة على التخيل ربما تكون مرتفعة أو منخفضة فى 
الابتكارية (500: ,)5١٠05- 5١59‏ 


عدن بغالاقة التفرر وهل االمترك ذم 


بالرغم من الإشارات الواردة فى بعض الكتابات النظرية عن دور التخيل فى 
عمليات حل المشكلات»؛ ووجود علاقة بين هذين المتغيرين مثل "دينيس" وزمعم 


-1/- 


)١19195(‏ الذى أفرد فصلا فى كتابه: التخيل العقلى والمعرفة عن التخيل وحل 
المشكلات والتفكير وأشار إلى أن الأفراد قليلى (منخفضى) التخيل يجدون صعوبة 
بالغة فى إيجاد حلول للمشكلات ولكنهم عندما يتلقون تعليمات معينة عن التخيل 
فإنهم يُظهرون زيادة دالة فى أداء حل المشكلات والذى يصل أحيانا إلى مستوى 
الأداء التلقائى للطلبة مرتفعى التخيل (17 : .)١51‏ كذلك أشار "يعقوب نشوان" ١9515‏ 
إشارات متعددة إلى أهمية وارتباط التخيل بحل المشكلات لكن هذه الإشارات لم تكن 
جوهر بحثه حيث يذكر مثلا أن الفرد عند تعرضه لمشكلة فإنه يتصور المشكلة 
بحدودها وأبعادها وخصائصهاء ويختار الطريقة المناسبة لجمع المعلومات المتعلقة 
بهاء ومن ثم يفترض الفروض المناسبة للحل؛ وما اختبار الفروض إلا نوع من 
التصور والتخيل وما يترتب عليه من إيجاد الفرض المناسب الذى يحقق حل 
المشكلة (26). 


ويذكر "عبد الحليم محمود السيد وآخرون" )١13٠(‏ أن الصور المتخيلة تشتمل على 
محتويات لم يتم إدراكها من قبل بمثل هذا التنظيمء» فالأجزاء المكونة للصورة 
المتخيلة غالبا ما تشتق من الصور الخاصة بالإدراكات الماضية ومن عملية إعادة 
التركيب والدمج بينها لتكوين تصورات وتخيلات جديدة» وأحيانا ما يستخدم الأفراد 
الصور المتخيلة لابتكار حلول إبداعية جديدة للمشكلات مثلما يفعل المعمارى الذى 
يقوم بتشكيل صورة جديدة خاصة بفكرة جديدة تتعلق بمبنى تذكارى لتكريم الشهداء 
أو الفنانين أو القواد العظام فى وطن معين» ويستخدم الأفراد الصور المتخيلة كذلك 
أثناء أحلام اليقظة» وفى العادة يتكون تيار التفكير أو أحلام اليقظة فى جانب منه من 
صور الذاكرة وفى جانب آخر من الصور المتخيلة التى هى تركيبات جديدة من 
صور الذاكرة (59 : 5565). 


وفى بحث "بولاند" وموزروم )١91937(‏ يؤكد هذا البحث على أن التخيل العقلى 
التفارير عن الاكتشافات العلمية» كان من بينها تقرير خاص بالعالم "أينشتاين" 
110 الذى فقرر أن نظرية النسبية [االاتلواع 2 01 لمعا كانت فى البداية عبارة عن 
© تخيللات من الصور ١‏ قد لعقلية, ويقوم هذاا ل لنبحث ع فحص دور التخيل فى 
الاكتشافات العلمية بالإضافة إلى التوصل إلى فهم أ عمق للعمليات الابتكارية ١ ١1‏ 
11). 


إلا أن الباحث الحالى قد لاحظ قلة أو ندرة فى البحوث التى ناقشت مثل 
هذه العلاقة فى البيئة العربية. حيث أن البحوث فى هذا المجال نادرة أو غير 
و5322 والأبحاث الأجنبية أيضا قليلة» ومع ذلك فقد توصل "أودونيل" فى بحثه عام 
إلى أن المعالجات التخيلية المقدمة لم يكن لها تأثير دال على حل المشكلات 
لدى أفراد العينة المستخدمة» وفى بحث "بارولو وآخرين" عام ١19٠‏ أكد على أن 
لله خي[ | أ دورا فى حل | 0-7 كلاات د 2 | 5 ض فى الإطار الن ى لد 39 
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بعض البحوث النى بحثت ذلك ومنها افتراض "بيجات" :وزوم »١1177‏ "جوروفا" 
هسه ١353‏ أن التخيل العقلى يلعب دورا مشجعا مهما فى حل المشكلات» 
وتوصل البحث (بحث بارولو وآخرين) إلى وجود ارتباط بين التخيل العقلى و 
استو اتيهرات يفل المتقلة"الينصسية و هذه الا قاطت كاتك دالة اعصدافها: يفا 
"باركر" ١15١‏ فى بحثه الذى هدف إلى فحص الفروق بين الجنسين فى استخدام 
استراتيجيات تخيلية واستراتيجيات لفظية فى حل المشكلات توصل إلى وجود 
فروق بين الأفراد فى استخدام التخيل فى حل المشكلات ولم تكن هناك فروق بين 
الذكور:والإنات وأكد:الذكور استخدامهم لاستراتيجيات التخيل يدرجة أكبر من 
الاناث في حل المكنكلات» ود بحت "رر لف" 1155 أظييو التلامية الذي كائوا 
أكثر قدرة على توليد التخيلات قدرات أكبر على حل مشكلات الكلمات الرياضية 
وقنا امتحديو| تخبلانيمفى حل المشكلاتة» بيثا التلامية غين القادرين على تو ليد 
(إنشناء) التكيلات من خلال القصمن كانوا أيضنا غير قادرين غلى حل النشكلات, 
وقد قدم "أنتويتى وبالدو" ١1115‏ و"أنتويتى وآخرون" ١115‏ بحثين متشابهين إلى حد كبير 
كان هدفهها بعت دوو التخيل القلى فى التذكر وكل:المشكاات:و النشساظات النوسية 
وتتفق نتائج البحثين فى أن للتخيل العقلى دورًا مهما فى الابتكارية والتفكير غير 
المباشر ومن/منم: 0ع]عع:زو من أكثر من دوره فى العمليات المعرفية المباشرة كالتذكر 
حك المتكلات والقيي والقخطيط برؤزم و اتخاذ القزان. 


ويحاول الباحث الحالى من خلال بحثه التأكد من علاقة التخيل العقلى بحل 
المشكلات من خلال إجراءات البحث. 


د علاقة الابتكار بحل المشكلات: 


مما تجدر الإشارة إليه أنه توجد بعض البحوث والأطر النظرية التى حصل 
عليها الباحث عن علاقة الابتكارية بحل المشكلات مما يوضح وجود علاقة بين 
هذين المتغيرين» ونوضح ذلك فيما يلى. 

تذكر "صفاء الأعسر" )3٠٠١(‏ أن حل المشكلات والتفكير الابتكارى بينهما 
ارتباط وثيق» والتة لتفكير الابتكارى ينتج عنه عادة نتائج جديدة وحل ١‏ لمشكلات ينتج 
عنه استجابات جديدة» وحل المشكلات فيه عناصر إبداعية تتفاوت بتفاوت جدة 
المشكلة وجدة الحل وما يحدثه من تغيير»ء ولكن الابتكار ليس فقط حل مشكلات» 
فالابتكار يلتزم بمحكات فى المنتج قد لا تتوافر فى حل المشكلات (5” : .)35١‏ 


وقد كان من بين أهداف بحث "شويرت" #روسرمعء5 )3٠١7(‏ دراسة العلاقة بين 
الابتكارية وحل المشكلات: وذكر "شويرت" أن الابتكارية عبارة عن مصسطلح 
تعريفه بطرق متعددة ويختلف تعريفه باختلاف الباحثين. حيث لا يوجد إجماع على 
عمليات تشغيل المعلومات الخاصة. ويذكر "شويرت" أن هناك من عرف الابتكارية 


ا ع ا- 


على أنها نوع من حل المشكلات مثل "سيمون" 1955» وأنه يوجد فى التراث 
الأدبى دليل على ارتباط الابتكارية بحل المشكلات؛ وتحت عنوان التخيل وحل 
المشكلات الابتكارية يذكر "شويرت" أن العمال المبتكرين والناس الذين يدرسون 
عمليات الابتكار يؤكدون على أن أهمية التخيل والتفكير البصرى ومنامنزم اهوي فى 
عمليات الابتكار وأكد على أن التصور والتخيل العقلى وُجد عند الأفراد الخبراء فى 
حل المشكلات وفى حسابات الحياة والعمل للمفكرين المبتكرين. كما أكد على أننا لا 
نستطيع التفكير أو حل المشكلات بدون التخيل. وباستخدام التخيل يمكن تسهيل 
ملاحظة طرق جديدة لأسلوب المشكلة .)55-1١15:017١(‏ 


فتن الفلاقنة فيك 'التتكيار: الأمتقتاردائ وق لفق كك كر انون لمك 
)٠٠٠١5(‏ أن بعض العلماء تصوروا فى بحوثهم أن التفكير الابتكارى ما هو الا 
تفكير يقوم بحل مشكلة من المشكلات من خلال مجموعة من الخطوات وهى 
خطوات حل المشكلة» فنجد "تورانس" يؤكد على العلاقة بين التفكير الابتكارى 
وحل المشكلات فى ضوء تعريفه للتفكير الابتكارى على أنه عملية الإحساس 
بالصعوبات والمشكلات والثغرات فى المعلومات والعناصر المفقودة؛ والقيام 
بالتخمينات أو فرض الفروضء واختبار هذه التخمينات» وربما تعديلها وإعادة 
اختبارهاء وأخيرًا توصيل النتائج للآخرين. ويعتبر "تورانس" أن عملية التفكير 
الابتكارى نوع خاص من حل المشكلات كما يرى أن ناتج هذه العملية يكون 
ابتكاريا إذا كان جديداء وأن التفكير المتضمن فى عملية حل المشكلة يجب أن يكون 
من النوع غير التقليدى بمعنى أن يتطلب تعديلا أو رفضًا للآفكار التى كانت مقبولة 
من قبل كما أن الناتج المترتب على التفكير الابتكارى يجب أن يكون حتيقيا وقابلا 
للتعميم ومدهشا (8” : .)١918‏ 


1ت 


الفصل الثانئىك لل الفروق بين الجنسين فى التخيل ل 


اامةا 


خامسا :الفروق بين الجنسين فى التخيل العقلى 


بالاطلاع على عدد من البحوث التى قامت بدراسة الفروق بين الذكور 
والإناث فى التخيل العقلى لوحظ أنه توجد فروق :بين الذكور والإناث فى التخيل؛ 
وقد توصلت بحوث عديدة (عربية وأجنبية) إلى نتائج فى هذا الشأن لكن من 
الملاحظ أن نتائج هذه البحوث يظهر بها نوع من التضاربء فبعضها توصل إلى أن 
الإناث أعلى فى تخيلاتهن من الذكور والبعض الآخر توصل إلى عكس ذلك. على 
الرغم من أن بحث ذلك الأمر قد بدأ مبكرا كما يشير بحث "إيزاك وماركس". 


يذكر "إيزاك وماركس" ىمءع/: ومه 556 ١1525‏ فى بحثهما عند تعرضهما 
لذوايك: اهرون جين الجميي فى السين السسسي: أن العررق الكائية والحشيية 
المتعلقة بخبرة التخيل مممءن,ومعع بزاعودما بدأت و ذاع صيتها منذ "فكن ر" روممعوع 
و"جالتون" ممروه 88٠6:1887‏ 1. الذى لاحظ أن الفروق فى التخيل 
ترتبط بالجنش والغصرء وآن الإناك يمتلكخ قو أعلئ فى تحيلون من الذكور: وهذه 
القدرة تزداد بزيادة العمر لكلا الجنسين. وقد تم التثبت من صحة هذه النتائج من 
خلال عدد من الباحثين أمثال "دورندل» ويثريك" هلال 3 "ماركس" يع و // 
11/7 ؛» و "ميشيل"رووءز/ة :.١3511‏ و "شيهان" مومووم5 :١93117‏ و "وايت 
وأشتون وبراون" مم8 ومح ,ممادم بءززم/ ١11777‏ بينما وجد آخرون أنه لا توجد 
فروق دالة إحصائيا بين الجنسين فى خبرة التخيل أمثال "أشتون» وايت" ,ممغمدم 
عازط/نا وصة 2053/8٠‏ "بيتش» ليوز لا" وزاوع ا © (معموق .١5118‏ "جاى ؛ مالك كارت" 
اع1لو 1/0 © /إلات ؛ و"هسكوكء كوهن" موممح ع ععمعءوزبم ١5117‏ و"لان" 
ممم 19177 و"وايت وآخرين" ,اج ؛ه مما .١19175‏ وقد توصل بحث "إيزاك 
وماركس" ١115‏ إلى أنه توجد فروق جنسية وعمرية فى القدرة على توليد 
التخيلات» حيث يختلف التخيل باختللاف الجنس والعمر )0 .)5/6٠ : ٠‏ 


وقد اطلع الباحث على مجموعة من البحوث التى قامت بفحص الفروق بين 
الذكور والإناث فى التخيل العقلى وتوصلت هذه الأبحاث إلى العديد من النتائج 
بعضها متفق والبعض الآخر متعارضء وقد أفرد الباحث محورًا لهذه الأبحاث فى 
الفصل الثالث (البحوث السابقة) يتضح فيه بالتفصيل هذه النتائج. ومن أهم النتائج 
التى توصلت إليها هذه المجموعة من البحوث ما يلى: 


فى بحث "أشتون و وايت" عنزم/ا/ا © مه:5وم )١1980(‏ الذى هدف إلى فحص 
الفروق بين الذكور والإناث فى حيوية التخيل» وقد تكونت عينة البحث من ١75/85‏ 
أنثى و 7754 ذكرًا من البالغين. أوضحت النتائج أن توجد فروق دالة إحصائيا بين 
الذكور والإناث حيث أظهر الإناث وبصورة دالة أن لديهن تخيلا شديدا أو حيويا 
وذلك فى كل المظاهر (الأشكال) الحسية السبعة. 


م 


اامةآا 
أما بحث "ماك كلفى" وزررع»ع/ )١1197(‏ فقد توصل إلى أن درجات الإناث 
أعلى من درجات الذكور فى التخيل العقلى. 


فى حين توصل "ماكدونالد" و/هموم1/26 )١1137(‏ الذى هدف إلى فحص 
الفروق بين الجنسين فى التخيل العقلى لعينة من طلبة الجامعة إلى وجود فروق بين 
الذكور والإناث فى التخيل العقلى حيث أظهر الذكور مستوى أعلى فى استخدام 
التخيل العقلى» وقد كان استخدام الإناث للتخيل أكثر واقعية من الذكور. وقد أكد 
"باركر" ,ومروم» على ذلك أيضا فى بحثه (5 .)48٠١ : ١١‏ 


وتوصل "يعقوب حسين نشوان" )١1375(‏ إلى عدد من النتائج التى تناقض 
بعضها فقد توصل إلى تفوق الذكور فى التخيل العقلى على الإناث فى بعض 
الأقطار العربية (كما فى قطر والإمارات العربية)» وتفوق الإناث على الذكور فى 
أقطار أخرى '(كما:فى «المملكة 'العربيةالبنعودية)» أما. بالنسبة: للعينة'الكليةفقد 
توصل البحث إلى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية (عند )٠0.0١‏ بين البنين 
والبنات فى العينة ككل لصالح مجموعة البنين» ويفهم من ذلك تفوق البنين فى العينة 
الكلية على البنات فى قدرتهم على التخيل. 


وعند بحث "إيزاك وماركس" 5/,ه/ا 70ج 53236/ )١15115(‏ للفروق الفردية فى 
التخيل العقلى عند عينة تمتد أعمارها من 7 سنوات حتى ٠5٠‏ سنة» وقد توصل 
البحث إلى نتائج متعددة ترتبط بالعمر حيث توصل البحث إلى أنه توجد فروق بين 
الجنسين فى التخيل فبالنسبة للتخيل البصرى وجد أن البنات أعمار (/ا - 8) لديهن 
تخيل حيوى منخفض عن البنات أعمار »)٠١  9(‏ بينما فى حالة الأولاد فقد كان 
الأولاد أعمار (7 )٠١-‏ لديهم تخيل حيوى (حيوية تخيل) منخفض عن الأولاد 
الذين أعمارهم ١١‏ سنة أو أكبر من ذلك. وقد لوحظت زيادة دالة إحصائيا فى 
حيوية التخيل فى حالة الإناث أعمار (8 - 1) والذكور أعمار .)١١  ٠١(‏ أما 
بالنسبة لعينة البالغين» فإنه عموما أظهرت الإناث أعمار ٠١(‏ - 4") تخيلا حيويا 
أكثر من الذكور فى كلا الاستبيانين» لكن عند عمر 5٠‏ عاما فأكثر اختزل التخيل 
الحركى فى القوة» ويؤكد الباحثان فى النهاية أنه توجد فروق بين الجنسين وفروق 
عمرية فى القدرة على توليد التخيلات» حيث يختلف التخيل باختلاف الجنس 
والعمر. 


وفى بحث "أنتونيتى و جورجيتى" 610106 0مه ,للاءامهمم )١31531[(‏ تم التوصل 
إلى أن متوسظ درجات الإناث بشكل عام أعلى من الذكور وقد كانت هذه الفزوق 
دالة الحصرانياء :ويل | الإقائكة تسو التخال الصتر»: وقد النتيكة أرضكا مر تفعة وردالة 
إحصائيا. كما توجد فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث فى متوسط الدرجات 
على بعض عبارات المقياس المستخدم» وكذلك وجدت فروق دالة إحصائيا فى 
العامل الأول والعامل الثانى. وأيضًا توجد درجات عالية دالة إحصائيا تتعلق بعامل 
الأحلام والتخيل فى عينة الإناث» وأوضح التحليل أن تفوق الإناث فى التخيل يعتمد 
على بَعْدَى الأحلام واستعمال الكلمات. 


-١ غ85‎ 


الفصل الثانى لس الفروق بين الجنسين فى التخيل سل 
ويلاحظ مما سبق أنه يوجد اختلاف بين نتائج بعض البحوث فى الفروق بين 
الذكور والإناث فى التخيل العقلى» ووجود اتفاق فى بحوث أخرىء وأن النتائج فى 
البحوث العربية يتفق بعضها مع نتائج البحوث الأجنبية وبعضها يختلفء. لذلك 
يدرس البحث الحالى هذه الفروق بين الذكور والإناث محاولا الوصول إلى نتيجة قد 
تتفق أو تختلف مع البحوث فى هذا المجال. 


ا ل 


أولا : البحوث التى #ناولت التحليسل العلل الى للتخيل 
العغقفلىء والتعليق عليها. 


ثانيا : البحوث التى تناولت العلاقة بن التغي ل العقلى والابتكارية » والتعليق عليها. 


حاثالكا + البحوث التى تناولت العلاقة يتن التخيل العقلى وجل المشكلات :+ والتعليق عليها. 


رابعا : البحوث التى تناولت الف روق بتن الجنستن فى التخيل العقلى » والتعليق عليها. 


فروض البحث الحالى. 


قام الباحث بتجميع عدد من البحوث السابقة المتعلقة بمتغيرات بحثه؛ منها 
البحوث العربية» ومنها البحوث الأجنبية» وقد صنف الباحث هذه البحوث فى 
محاور كالتالى: 

١‏ البحوث التى تناولت التحليل العاملى للتخيسطستل 
اللسيحجلن. 

؟ ‏ البحوت التى تناولت العلاقة بين التخيل العقلى والابتكاريةة, 

 "‏ البحوث التى تناولت العلاقة بين التخيل العقلى و حل المشكلات. 

؛ - البحوث التى تناولت الفروق بين الجنسين فى التخيل العقلى. 

وبعد عرض البحوث يقدم الباحث تعليقًا على كل محور على حدة» من حيث 
الهدف والموضوع والعينة والأدوات والأساليب الإحصائية وأخيرًا النتائج التى 
ساعدت فى صياغة فروض البحث الحالى. 


20 لط اك 3 ل ا م 


)١917١( بحث فيستا وآخرين ,/2غ»# ,519وعل/ا‎ ١ 

كان الهدف من هذا البحث إجراء تحليل عاملى لاختبارات التخيل والقدرة 
اللفظية ,رإزإزمج اومرع/اء ومن خلاله أجريت دراستان عامليتان: ١‏ بزمنةى» (١‏ بزدنةه 
لكنهما استخدمتا بطارية اختبارات متداخلة. و قد تكونت عينة الدراسة الأولى من 
)١65(‏ فردا والثانية )551١(‏ فردّاء واستخدمت بطارية اختبارات مكونة من (؟١)‏ 
اختبارًا لقياس متغيرات الدراسة المختلفة. 

وباستخدام معامل الارتباط التتابعى» والتحليل العاملى المشترك ممجمممره© 
وزويرله مم ,مزعوع فى كلتا الدراستين كأساليب إحصائية» توصلت الدراسة الأؤلي إلى 
وجود )5( عوامل للتخيل هى: (التخيل اللفظى أو الرمزى /زرع1739 عزامط/زك ‏ لهمعرع/ا 
والتخيل الأيقونى (البصر ى) //17396 عزمه!» والأوتوماتية (الآلية) ]نالك والقلق 
ردصم ) . كما أوضحت مصفوفة التدوير العاملى للدراسة الثانية رفضا واضحا 
للعوامل اللفظية التخيلية المستخلصة فى التحليل العاملى للدراسة الأولى. 


)١35857( بحث بايفيو و هارشمان  7207م طكبوع ع وزيضوم‎ ١ 


-١ 58 


الفظبل:. ٠‏ حبلطططحتصهنت. |البحوة الننائفة جحت 


هدف هذا البحث إلى عمل تحليل عاملى لاستبيان "العادات والمهارات 
التخيلية واللفظية" الذى أعده "بايفيو" عام 1101 (١‏ لقياس مهارات وعادات التفكير 
اللفظية والتخيلية وذلك للكشف عن البناء العاملى للاستبيان» لدى عينة عددها 
»؛ ومرة أخرى عام ١17١‏ حيث تألفت عينة عام ١176‏ من "6٠١‏ طالبا 
(/ا١‏ ؟ طلاب» ”ه6١‏ طالبة)» قامت المجموعة الثانية بتطبيق بطارية اختبارات 
القدرة المكانية» واختبارات أخرى استخدمت لاختيار الطلاب لدراسة بحثية لنيل 
درجة الدكتوراه ل بأوعماع ١5/1‏ ولم يستخدم استبيان الفروق الفردية جا 
كمحك اختيار» ولم يتم تحليله فى تلك الدراسة. وبينت معظم التحليالات العاملية 
المسجلة لاحقا على ١٠١ل"‏ فردا فى المجموعة المشتركة لعام الذين 
أجابوا على كل عبارة فى المقياس» وأجريت التحليلات كذلك للعينة كلها بحساب 
معاملات الارتباط باستخدام الحذف المزدوج مواعاع0 عذأنااالوم للأفر اد بمعنى أن 
يحذف الفرد من حساب هذه الارتباطات فقط لأن بياناته غير موجودة؛ وقد كان 
نتيجة لذلك نتائج مطابقة تماما لتلك المسجلة لاحقا. وعندما اقتصرت التحليالات على 
بقوة (بإحكام) مع المقاييس التخيلية واللفظية الأصلية. وثبت أن الحلول ذات 
العوامل الستة فأقل قابلة للتكرار عند وصف بنية الاختبار بشكل أكثر تحسناء وقد 
تحددت العواطل السقة كما يلى:: 
-١‏ التعبير اللفظى الجيد والطلاقة. /[©(اعنااآ 10ل (01أددعإملاء لواع/٠‏ (6000 
؟- الاستخدام المعتاد للتخيل ,ووه 1ه عدن لددازطهل!. 
- الاهتمام بالاستخدام السليم للكلمات ومرمبن اه ودن أععترمء طاانها متعءممه 
:- صعوبات القراءة كما يقررها الفرد بنفسه كونارء08 وماموء: مهمع /اء5. 
5- استخدام التخيلات فى حل المشكلات وجمواام,م ع/اهد5 ١0‏ 77295 01 ء5نا. 
- حيوية (شدة) الأحلام و أحلام اليقظة والتخيل دجروع/ميروه ,5«بودع,0 1ه ددءص ءانا 


3110 010 


وقد تم إجراء العديد من التحليلات العاملية للعبارات» حيث تم تحليل البيانات 
الناتجة من عينتين مستقلتين من طلبة الجامعة وقد كان عدد كل عينة ٠١‏ فرد 
وتمت مقارنة نتائج العينتين بالتوازى لتحديد ثبات العوامل. ثم قدم الاستبيان 
لمجموعة أخرى من الطلاب المتقدمين وتم التوصل إلى وجود فروق جنسية غير 
اكيت التهليل: 


" - بحث لورينزو و نيسير_ /عوؤنعل! © مدمعره ] )١545(‏ 


كان هدف هذا البحث فحص (1) مقاييس من مقاييس التخيل العقلى باستخدام 
الكهلين الحاملي و هدف كذلك: إلى فحصن الحلدفة الأو تاطينة يون الكقيل :و الكدكن:. 
وقد ا ستخدم الباحثان (؟١)‏ أداةء منها (1) 3" تتعلق بقياس التخيل العقلى. وبا ستخدام 


-١55- 


المتوسطء والانحراف المعيارىء والتحليل العاملى كأساليب إحصائية لتحليل 
العراناتة توصيل البددف للنقائج القالية: 


فوجد(9) عوافل كخيل و اشح سنيت هذه الغواائل: كالتالى: (الحبويةرالطينة 
امنامه 2 وصقت 5دوءملني/اث/اء والمعالجة المكانية 100/جارام01ج /50318» والتفصيل التلقائى 
110 5ن500715060). ولم تكشف النتائج عن وجود ارتباط دال إحصائيًا بين 
عوامل التخيل العقلى والتذكر. 


)١151١0( بحث كامبوز و بيريز 2ع,عم ع وممنمة©‎  : 


وقد هدف البحث إلى فحص البناء العاملى لمقياسين من مقاييس التخيل 
العقلى» الأو ل يسمى "استبيان حيوية التخيل الحركى" :معممع/ه/ا آه 5دءصامابان/ا 
65101131 2 /[اع177306» و الثانى يسمى "مقياس التنفصيل البصرى" لهناكأ/ا 
عاناكة 76 6اوع5 رهاو,و6واع» وهذان المقياسان يستخدمان بكثرة لقياس التخيل لكن 


تكونت عينة الدراسة الأولى من ١١”‏ طالبا من قسم علم النفس من طلبة 
الجامعة» وتكونت عينة الدراسة الثانية من 57 ١‏ طالبا وطالبة» تمتد أعمارهم من 
إلى "" سنة. 


قدم لأفراد العينة استبيان حيوية التخيل الحركى المكون من ؛ ١‏ مفردة تتعلق 
بالتخيل الحر كين 2061| عه التخيل البصرى الخركى 01 ل(اع 17990 لهناكأ/ا 
1110/1 وو التخيل الحسى 0 6511| 01 /[1 9177306 قد كان المطلوب من 
أفراد العينة أن يتخيلوا كل مفردة من المفردات وهى تتعلق بالحركة» وتتم الاستجابة 
لمفردات الاستبيان على مقياس متدرج من (2) نقاط تتدرج من "لا يوجد تخيل على 
الإطلاق"حتى"تخيل صافبٍ وواضح تمامًا". 


أما فى الدراسة الثانية فقد قدم لأفراد العينة مقياس التفصيل البصرى الذى 
يعتمد أساسًا على الإحساس البصرىء فيعطى للطالب مفردات المقياس وهى عبارة 
عن (4) مفردات يُطلب من الفرد أن يتخيل أشياء معينة مثل: "تخيل صندوق 
وكوب فوق الطاولة", ثم يُسأل الفرد بعد ذلك عدة أسئلة. 
وقد استخدم معامل الارتباط التتابعى وتحليل المكونات الأساسية لهماع رام 
5أكلزلة 30‏ 0077000671 وثم ذلك من خلال استخدام برنامج الكمبيوتر الإحصائى 
5. وفى الدراسة الأولى: أنتج التحليل العاملى عاملا واحدًا أطلق عليه (حيوية 
التخيل الحركى البصرى لزاع ١1730‏ أ(اع 1701/77 /ولاكألا 01 5ك ز/ان/ا) . 
أماالدراسة الثانية: فقد طبق التحليل العاملى (تحليل المكونات الأساسية) 
و أتبع بالتدوير المتعامد ممننهام: رومنع» وقد أنتج التحليل بعد التدوير (5) 
عوامل: (الذاكرة البصرية /[17617101 /هناكأ/» والوضوح فى تفصيل التخيل 01 بزاليوات 


سكن 5 


الفظبل:. ٠‏ بلطسطحطتصنت: أالبحوة الننائقة جتحت 


لزاع وجا دأ انهأء0 » والتخيل المكانى 73061 /ولا 50 » والتفصيل 0ع ود تخيل 
الحركة نمورمرع/هم 1ه و73 ) . 


5 بحث أتينزا و بالجور ‏ «عل82/9 © 22مء41 )١115(‏ 


هدف البحث إلى تحليل البناء العاملى وحساب ثبات استبيان التخيل الحركى 
ع1ل651011113نال) ‏ /[ا 1١7١3906‏ 101//77©111//؟ و حساب الفر وق قَّ بين الذكو رق الإناث فد 
درجات العوامل؛ وتكونت عينة البحث من ٠١١‏ من طلبة الجامعة تحت التخرج 
15 طالبّاء لو طالبة) بمتوسط عمر ٠‏ سنة, 


قُدم لأفر اد العينة استبيان "التخيل الحركى" لتقييم شدة (حيوية) التخيل 
الحركى بصريًا وحسيًا والذى يتكون من (1) مفردات لكل بعد تستلزم كل مفردة 
إجراء أو تنفيذ بعض الخطوات. 
استخدم برنامج الإحصاء 559 لتحليل البناء العاملى للأداة وحساب ثباتهاء 
وكذلك دراسة الفروق بين الجنسين فى الدرجات العاملية» وتم اختبار البناء العاملى 
باستخدام التحليل العاملى المشترك؛ كما استخدم اختبار "ت" لدراسة الفروق بين 
الجنسين. ومن خلال ذلك تم التوصل إلى النتائج التالية: 
١‏ يوجد عاملان للتخيل: الأول صحعئى (البصرى 1201| لهناكزلا ) والثانى: (الحسى 
1301 عناء طاكع م1 ) . 
" وجدت فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ٠.٠١‏ بين المقياسين فقد كانت 
"- وجدت فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث لصالح الإناث فى حالة التخيل 
البصرىء, لكن لم تظهر هذه الفروق فى حالة التخيل الحسى. 


5 - بحث أنتونيتى وآخرين - ,لهغه ,ماءزمم)مم )١115(‏ 


هدف هذا البحث إلى التعرف على "وظائف التخيل العقلى" حيث يهدف إلى 
فحص مفاهيم الأفراد حول فعالية التخيل العقلى فى التفكير خاصة (التذكرء وحل 
المشكلات) وقد تكونت عينة البحث من 755١‏ طالبًا جامعيًا من فروع دراسية مختلفة 
ومن أعمار مختلفة تمتد بين ٠١‏ إلى ١5‏ سنة؛ قُدّم لهم استبيان عن الدور الذى يلعبه 
لخي العقلي» و وتكو رق "هذا الاستييان من 11مقر ده ماخرذ مق ايدان هتانق اكيز 
(1994 ,8100 © #اءزمهادم)» ويُطلب من الأفراد فى كل مفردة أن يختاروا واحدة من 
خمسة بدائل عن: مدى أهمية أو فائدة ‏ فى رأيهم ‏ التخيل العقلى فى النشاط 
المعرفى الخاص. وهذا الاستبيان متضمن مع البحث. 

تم عمل تحليل للبيانات بطريقة المكونات الأساسية والتدوير المتعامد 
016/100" ينوتزيو/اء و أنتج التحليل (5) عوامل كالتالى: 


-١651١- 


الفضبل: ٠ح‏ لطحتتكهنت: البحوك الننائفة جتحت 


6 الأول: يتضمن المفردات التى نضم التمثيل الرياضى : المءندصمءطضدم 


أو اداع ىع مع 
الثانى: يتضمن المفردات التى تتعلق بالمثيرات البصرية فى الطبيعة زارمند 
ع انا أو ا أهنادأنا مثل المشاهد 65 ولق الصو ر 5عالا60» و الأشخاص 0-5 
الثالث : يرجع إلى النشاطات العملية للحياة اليومية. 
1 السترابع : يمكن تسميته التفكير المفاهيمى ومناماط1 لهننامءعءمه©. 
الخامس: يرتبط بأحلام اليقظة وم«موم,ممروم المتعلقة بالمشكلات. 
ويعتبر هذا البحث تكرارًا لنتائج البحث السابق ل "أنتونيتى» وبالدو" ١91915‏ 
والتى تقرر أن: 
التخيل يعتبر أكثر نفعا لتشغيل العناصر البصرية والمكانية الأصيلة برازاهمنوط:ه 
ل 5-0911 |6 /وناذأ/ا ولعن ليس العناصر المجردة أو اللفظية الأصلية والتى تحتاج 
إعادة تشفير فى تنسيق مكانى بصرى (هث/وهم5وملردتل/ا. 
بالإضافة إلى وجود دليل على أن أفراد العينة يختلفون فى تقديرهم لفعالية 
التخيل العقلى مم:هءنلورون» اوزمج/1 طبقا لنوع المحتوى (رياضيّاء مفاهيميّاء عمليّاء 
إلخ) أكثر من العمليات العقلية الأخرى مثل (التذكر 11219ودرع/ا» وحل المشكلات 
9 (إعا0م؛ و التفييم 0 الهياع» أو أحلام اليقظة وصلتصيعع رو نزح 2 ) . 
وهذه النتائج تؤكد على الطبيعة متعددة العوامل عنبنهم لددمادومء مانام 
للتخيل والتى يراها الناس تجاه فائدة التخيل العقلى فى المعرفة» ويقترح أن 
أى نوع من المواقف يقيم فيه الأفراد أكثر من علاقته بوظيفة التخيل العقلى. 


- بحث أنتونيتى وجيورجيتى ‏ 6101/9411 وص غاعزممامم )١115(‏ 


هدف هذا البحث إلى فحص البناء الداخلى لمقياس (استبيان اللفظى ل 
البصرى) عله مه و06 عمالو نوالا - رعدالوطرع/ا » إلى جانب أهداف أخرى . وقد 
كانت عينة البحث من طلبة الجامعة تتراوح أعمارهم ما بين ١/(‏ عام إلى 5 
عاما) من فروع دراسية مختلفة. وقدم لأفراد العينة استبيان (اللفظى ‏ البصرى) 
من إعداد ريتشاردسون, وباستخدام التحليل تم التوصل إلى النتائج التالية: 

باستخدام طريقة المكونات الأساسية لوطاعا/ا أمعمممصمم لوماءمزرحم التدوير 
المتعامد يرورمنرج/ا أيضاء أنتج التحليل العاملى )1( عوامل كان الجذر الكامن لها 
أكبر من الواحدء وتمثلت العوامل الناتجة فى: العامل الأول يتعلق بالأحلام وأحلام 
اليقظة 21171110ع01/[ت(ا 3/110 9١2171ع١1(!؟‏ و العامل الثانى يتعلق بتفضيل استعمال الكلمات 
5 ]0 عدذنا ©1117 01آ عع /ع/ع م 01 /زاأعهم23)» ويشير العامل الثالث الج تعلم كلمات 
جديدة ولرم/ بلا 01 ومأميدع ١‏ » أما بقية العوامل فلم تكن قابلة للتفسير بشكل واضح. 


* سوف يتم عرض أهداف ونتائج هذا البحث بالتفصيل فى محور الفروق بين الجنسين فى التخيل العقلى. 


١657 


الفضبل:. ٠ح‏ لطلطططتصكنحت : | البحوك الننائفة جتحت 


بالنسبة للهدف: 

بشكل عام هدفت معظم البحوث فى هذا المحور إلى عمل تحليل عاملى أو 
فحص البناء العاملى لمقياس أو أكثر من مقاييس التخيل العقلى فقد هدف بحث 
"فيستا و آخرين" ١17١‏ إلى عمل تحليل عاملى لمجموعة من اختبارات التخيل 
والقدرة اللفظية وقد كان عددها )١١(‏ اختبارّاء وكان هدف بحث "بايفيو 
وهارشمان" ١187”‏ إلى عمل تحليل عاملى لاستبيان العادات والمهارات التخيلية 
واللفظية» واشترك بحث "لورينزوء ونيسير" ١185‏ مع بحث "فيستا وآخرين" فى 
عمل تحليل عاملى لعدد كبير من المقاييس وصل عددها إلى (1) مقاييس من 
مقاييس التخيل العقلى وهدف كذلك إلى فحص العلاقة بين التذكر والتخيل» وقد 
هدف بحث "كامبوزء وبيريز" ١11٠‏ إلى فحص البناء العاملى لمقياسين من 
مقاييس التخيل العقلى» بينما هدف بحث "أتينزا وبلاجور" ١135‏ إلى تحليل البناء 
العاملى وحساب ثبات استبيان التخيل الحركى وكذلك هدف إلى فحص الفروق بين 
الذكور والإناث فى التخيل» وقد كان هدف بحث "أنتونيتى وآخرين" ١115‏ إلى 
التعرف على وظائف التخيل العقلى من خلال تحليل البيانات الناتجة باستخدام 
التحليل العاملى بطريقة المكونات الأساسية والتدوير المتعامد. وأخيرا فحص 
"أنتونيتى وجيورجيتى" ١115‏ مقياس "لفظى بصرى" ل ريتشاردسون وعمل 
تحليل عاملى للنتائج. 
تاكس امه 

ذكرت بعض البحوث أن العينة المستخدمة هى من "طلبة الجامعة" كما فى 
بحث "كامبوزء وبيريز" »١11٠‏ وبحث "أتينزا وبالجور" »١115‏ وبحث "أنتونيتى 
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وآخرين" :١115‏ وبحث "أنتونيتى وجيورجيتى" ١115‏ بينما أوضحت باقى 
البحوث أن أفراد العينة المشتركين فى البحث تمتد أعمارهم من 7١ ١‏ سنة كما 
فى بحث "لورينزوء ونيسير" 21186 وبحث "أنتونيتى وآخرون" 7١5  7٠١(‏ سنة)» 
بينما ذكر "بايفيو»ء وهارشمان" ١18”‏ أن العينة تكونت من الطلاب المتقدمين 
للالتحاق بقسم علم النفس. 

وبالنظر لهذه العينات سواء تم تحديدها صراحة بأنها طلبة جامعيون أو تم 
ذكر السنء فإننا نجد أن هناك اتفاق بأن هؤلاء الأفراد طلبة جامعيون فى جميع 
يحوكة .هذا المحور :وى العينة الك اكثارنها الباحت الكالى ليحته حيت: أن غدد 
البحوث فى البيئة العربى قليل. 


بالنسبة للأدوات: 


١657 


الفضبل: ٠‏ تل للطححتحصكهت. أالبحوة الننائقة جحت 


تنوعت الأدوات المستخدمة فى البحوث الخمسة الموجودة فى هذا المحور 
حيث استخدم ١١‏ اختبارًا مختلفًا فى بحث "فيستا و آخرين" ١117١ء‏ واستخدم 
استبيان العادات اللفظية والتخيلية الذى يتضمن عددا من الأسئلة عن العادات 
والتفضيلات والخيارات والقدرات التخيلية» كما فى بحث "بايفيو»ء وهارشمان" 
7 »ه» أما بحث "لورينزوء ونيسير" ١985‏ فقد استخدم )١7(‏ مقياسا مختلفا منها 
(1) لقياس التخيل» وفى دراسة "كامبوزء وبيريز" ١11١‏ استخدم استبيان حيوية 
التخيل الحركىء واستبيان التفصيل البصرىء واستخدم استبيان التخيل الحركى فى 
بحث "أتينزا وبالجور" »١115‏ و فى بحث "أنتونيتى» وآخرين" ١1915‏ استخدم 
استبيان لقياس وظائف التخيل العقلى. وأخيرا استخدم "أنتونيتى وجيورجيتى" 
57 مقياس (لفظى بصرى) من إعداد "ريتشاردسون". 


بالنسبة للأساليب الإحصائية: 


بما أن هدف هذه المجموعة من البحوث هو عمل تحليل لمقاييس التخيل 
العقلى فقد كان التحليل العاملى هو الأسلوب الإحصائى الأساسى فى هذه 
البحوثءإلى جانب أساليب إحصائية أخرى مناسبة للهدف من البحثء فقد استخدم 
"فيستاء وآخرون"١17١‏ معامل الارتباط التتابعى» وفى بحث "كامبوز» وبيريز" 
استخدم معامل الارتباط التتابعى. وفى بحث "أتينزاء وبالجور" ١115‏ تم 
استخدام اختبار "ت" لدراسة الفروق بين الجنسينء أما التحليل العاملى فقد استخدم 
بالنسبة للنتائج: 
بالركم من أن «مدريك هذا 'المعون فى ابمسكلكيا شقة إلى اصن نويل 
التى يضمها التخيل العقلى إلا أن النتائج جاءت مختلفة إلى حد كبير فى هذه 
العوامل» ويرجع ذلك إلى أن كلا منها قد استخدم أدوات مختلفة» فقد توصلت 
البحوث بعد التحليل العاملى للمقاييس المستخدمة إلى وجود عدد من العوامل اختلفت 
فى نوعها وعددها من بحث إلى آخر. 
ففى بحث "فيستاء وآخرين" ١117١‏ توصل إلى وجود (5) عوامل للتخيل سميت: 
التخيل اللفظى أو الرمزى رمعو« عزامطدميرد اوطرعل/اء والتخيل الأيقونى (البصرى) 
عزمهكاء والأو توماتية ممنه< وموم والقلق ,روم امم 
أما بحث "بايفيو»ء وهارشمان" ١18”‏ فقد تم التوصل إلى وجود (5) عوامل 
للتخيل وهى: التعبير اللفظى الجيد والطلاقة؛ الاستخدام المعتاد للتخيل» والاهتمام 
بالاستخدام السليم للكلمات» وصعوبات قراءة يقررها الفرد بنفسه. واستخدام 
الصور فى حل المشكلاتء وشدة (حيوية) الأحلام وأحلام اليقظة والتخيل. 


وفى بحث "لورينزوء ونيسير" ١185‏ كان عدد العوامل الناتجة () عوامل 
تخيل واضحة سميت هذه العوامل: الحيوية والضبط أم أدهت مضه كدعموا/اأ/ا» 


-16:8- 


الفضبل: ٠٠‏ حت لطسطتصهنح : أالبحوك البنائفة جتحت 


والمعالجة المكانية ممنوايمزمه/ه /ه:وم5» والتفصيل التلقائى ‏ د5لمعمة:7هم5 
200 ولم تكشف النتائج عن وجود ارتباط دال إحصائيا بين عوامل التخيل 
العقلى والتذكر. 


- وتوصل بحث "كامبوزء وبيريز" ١11٠0‏ فى دراسته الأولى إلى وجود عامل 
واحد فقط أطلق عليه حيوية (شدة) التخيل الحركى البصرى اهرون #ه ددوءصون//ا 
7391| #مرودمعيرومء أما الدراسة الثانية التى أتبعت التحليل العاملى بالتدوير فقد 
نتج (5) عوامل وهى: الذاكرة البصرية يموووم؛ اوروني/اء والوضوح فى تفصيل 
التخيل» والتخيل المكانى» والتفصيل مونهومودواع» وتخيل الحركة عه /مرءوتم! 


لاع تررع/101/! . 


وفى بحث "أتينزاء وبالجور" ١1935‏ كان عدد العوامل التى تم التوصل إليها 
عاملين اثنين فقط يسمى الأول: البصرى يموووم/ اوبوتي/اء والثانى الحسى 
516 كما توصل إلى وجود فروق دالة بين النوعين فقد كانت درجات 
الثفيل. اليصيوى: على م دريمات» الفخيل. النكين . كذلكف:تق التوضل: إلى وحوة 
فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث فى التخيل البصرىء ولم تظهر مثل هذه 
النروق في هانة الخفيل الهم 


وأنتج تحليل البيانات فى بحث "أنتونيتى» وآخرين" ١115‏ (5) عوامل سميت: 
التمثيل الر ياضى ار 5 المثير ات البصرية فى الطبيعة 
عل أو مز اودوز/ا زإراجمة5» والنشاطات العلمية للحياة اليومية اوعاعهام عاز-/معرم» 
والتفكير المفاهيمى ومكاصاط1 لهننامع06© و أحلام اليقظة المرتبطة بالمشكلات؛» كما 
أكد. الححث حلي ها وسبى بالطزعة متتهدة الغوامل للتخيل. 


وأخيرا أنتج ال" لتحليل العاملى فى بحث "أنتونيتى وجيور جيت. 1( هوام 
واد ضحة نتج نتجت من فحص استبيان لفظى بصرى لريتشاردسون تمثلت فى : الأول 
الأحلام وأحلام اليقظة؛ والعامل الثانى يتعلق بتفضيل استعمال الكلمات» والعامل 
الثالث الذى يشير إلى تعلم كلمات جديدة. 


مما سبق يُلاحظ أن التخيل العقلى مصطلح متعدد العوامل أو الأبعاد» وأيضا 
تختلف العوامل الناتجة باختلاف البحوث التى أجريت فى هذا المجال» وتختلف 
أيضا باختلاف أدوات القياس والعينات المستخدمة» وفى البحث الحالى يقوم الباحث 
ببناء مقياس لقياس التخيل العقلى معتمدا على البحوث والمقاييس التى سبق 
استخدامها من قبلء» ثم إجراء تحليل عاملى للمقياس الجديد والتوصل إلى عوامل 
التخيل العقلى من خلال المقياس الجديد وعلى عينة البحث الحالى وهى طلبة 
الجامعة» ثم دراسة العوامل الناتجة مع باقى متغيرات البحث. 


1ك رشق لسن 5 لاس الاح كك 31 الاك اراك 


-1١656- 


الفضيل» + متسسسكتتتتت, البحوة الننائفة جحت 


)١91/85( بحث مديحة عثمان عبد الفضيل‎ ١ 


هدف هذا البحث إلى: التعرف على الاختلاف بين أداء البنين وأداء البنات 
أرجعت الباحثة فى ذلك الوقت عام ١185‏ الحاجة إلى البحث إلى ندرة البحوث 

العربية فى هذا المجال. 

وقد تحددت عينة البحث فى مجموعتين من البنين والبنات من مدينة المنيا 
بالصف السادس الابتدائى للعام الدراسى 85 / »١985‏ وقد بلغ عدد أفراد العينة 

17 تلميذاء 79 تلميذة. 

ولقياس التخيل فى هذا البحث تم استخدام المقاييس التالية: 

- اختبار المتشابهات تأليف "سكافر" لقياس التخيل الإبداعى» ترجمة وإعداد الباحثة. 

استبيان العمليات الخيالية القصيرة من تأليف "سنجر وآخرين" ترجمة وإعداد 

الباحثة» لقياس أحلام اليقظة. 

اختبار الذكاء غير اللفظى للأطفال إعداد "عطية هنا". 

- اختبار التفكير الابتكارى للأطفال إعداد "سيد خير الله ومحمود المنسى". 

- اختبار "كاتل" لسمات شخصية الأطفال إعداد "حامد العبد". 

وللتحقق من فروض البحث ١‏ ستخدمت الأساليب الإحصائية التالية: اختبار 

"ت"؛ والتحليل العاملى. ومن خلال ذلك أسفر البحث عن النتائج التالية: 

١‏ توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسط درجات البنين والبنات فى أحلام اليقظة 
البنائية أو التركيبية» و أحلام اليقظة.» وضعف التحكم فى التركيزء والحماس» 
والمغامرة وذلك لصالح البنين. 

١‏ توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات البنين والبنات فى الأصالة 
البنات. 

 "‏ وجود ارتباط دال إحصائيا بين القدرة على التخيل وكل من التفكير الابتكارى 
والذكاءء وسمات قوة الأناء والإفراط» والنضج الانفعالى» والحصافة» والتوترء 
والاكتفاء الذاتى» والمغامرة» وقوة الذات» والسيطرة؛ والحماسء والألفة. 


؟5-_بحث كامبوزء وبيريز 2ع,عصط © وممجموهت )١1845(‏ 


هدف هذا البحث إلى تقدير الارتباط بين حيوية (شدة) التخيل والابتكارية. 
كذلك يهدف إلى فحص الفروق فى درجات الابتكارية لكل من المرتفعين 
والمنخفضين فى التخيل. 

وقد تكونت عينة البحث من ١١١‏ طفلا عاديا (59 ولداء 57 بنتا) وقد كان 
متوسط أعمارهم ١7١.7”‏ سنة بمدى عمرى من ١7١‏ إلى ١5‏ سنة. 


-١6516- 


الفضيل: ٠‏ لبلططططحتكصنت : |البحوكة السنائفة جحت 


قدم لأفراد العينة مقياس التفصيل البصرى ممتج/ودمواع اوروني/اء واختبارات 
"تورانس" للتفكير الابتكارى فى مجموعات صغيرة. وتم بعد ذلك اختيار مرتفعى 
التخيل #روودوز وموج -وعددهم 5" قدا 71 ولداء ١6‏ بنتا) الذي أعطوا درجات 
على مقياس التفصيل البصرى بين١١»2 ١‏ (بمتوسط - ١1*55‏ انحراف معيارى - 
٠‏ ومنخفضى التخيل وعددهم 55 فردًا ٠١(‏ ولذَّاء 5١ابنتا)‏ الذين أعطوا 
درجات بين صفرء» (بمتوسط - 5 »؛ انحراف معيارى - اد 

يتكون مقياس التفصيل البصرى من أربعة مشاهد (مناظر - مسرحيات) 
و6 بصرية وعلى أفراد العينة التفكير لمدة (5) ثوان فى كل مشهد وبكل 
الطرقء ثم يُسأل الأفراد بعد ذلك سلسلة من الأسئلة تتعلق بوجود أو عدم وجود 
العديد من التفاصيل العرضية وانما06 اوامووزءم فى تفكير هم الأصلىء» ويتكون 
الانسيان من (16) :سؤالا” من هده التوعية الذئ يعطق تنبحة إينا لا ظلىع (ل 
تفصيل) أو واحد (تفصيل)؛ درجات مقياس التفصيل البصرى تمتد بين الصفر إلى 


درجة. 


ولقياس الابتكارية استخدم الإصدار الفرنسى من اختبار "تورانس" للتفكير 
الابتكارى (تورانس ممجمم,,مح )١1176‏ ودرجات اختبارات "تورانس" على أربعة 
مظاهر أو هيئات من الابتكارية (الطلاقة برومورم» والمرونة ,نزم هرهم» والأصالة 
انلو مزون,0 و التفصيل (الإتقان) ممننهروطواع). 


واختبارات "تورانس" الابتكارية تتألف من صورتين لفظيتين لوطع مله 
وم,م/وصورتين شكليتين 605 اوسو#» تحتوى كل صورة لفظية (2) وحدات 
فرعية ونزمرنو وكل صورة شكلية تحتوى (") وحدات فرعية؛ وقد استعمل فى 
البحث صورة شكلية واحدة مع الوحدات الثلاث الخاصة بها. وتم التوصل إلى 
النتائج التالية: 

تم الحصول على درجات مقياس التفصيل البصرى للأولاد (م - 4.٠١‏ 
والانحراف المعيارى حَ )0١‏ وللبنات زم 55 لى والانحراف المعيارى _ 
64 »؛ ولم توجد فروق دالة بين المتوسطات (ت - :»)١.55‏ وجد كذلك أنه لا 
توجد فروق بين متوسط الدرجات المعطاة للأولاد والبنات» مع أن البحوث السابقة 
أنتجت ارتباطات مع استعمال نفس الاستبيانات. 


تم الحصول على ارتباطات دالة إحصائيا لكنها منخفضة بين مقياس التفصيل 
البصر ى وكل من الطلاقة؛ والمرونة» وا 0ه لتفصيل من اختبارات "تورانس" للتفكي 
الابتكارى عند البنات وليس عند الأولاد. 

وجدت كذلك فروق بين مرتفعى ومنخفضى التخيل فى الطلاقة والمرونة 
والأصالة والتفصيلء» وقد كانت هذه الفروق دالة إحصائيا. وتؤكد هذه النتائج فى 
مجملها أن التخيل يلعب دورًا هاما فى العمليات الابتكارية. 


)١191١( بحث شاكر عبد الحميد» ونجيب ألفونس خزام‎ - "١ 


-١ لاه‎ 


الفظبل:. ٠‏ لطهت |البحوك البزائفة جتحت 


هدف البحث إلى محاولة الكشف عن العلاقة بين الإبداع من ناحية» و كل 
من التخيل العقلى الذى أسماه الباحثان (التفكير بالصور) والتفكير بالكلمات من 
ناحية أخرى. ويتمثل الإبداع فى هذا البحث فى قدرات: المرونة والطلاقة 
والأصالة؛ ويتمثل التفكير بالصور فى: القدرة على الإدراك المكانى» والقدرة على 
إدراك العلاقات المكانية» وعادات ومهارات التفكير بالصور. أما التفكير بالكلمات 
فيتمثل فى الطلاقة اللفظية؛ وفهم معانى الكلمات وعادات ومهارات التفكير 
بالكلمات 


الت بعيلة البح :على :(7/53طالنا وظالنة فى طلنة الفرفة القالقة بعلن 
التزرفية وجري الإسلامدة مكامعة الباطان: بودن مدينة منففط تدلطفة عطانه الذين 
يدر شون مقر احتيار يا فى يفخن طلم الفين وتطركر| لهذا ليصف وفك رن طقوي مد 
عمر العينة ١9.8‏ سنة وبانحراف معيارى قدره 5١‏ وقدتم حساب الفروق بين 
الجنسين فى متغيرات البحث فلم توجد أى فروقء فتم ضم عينة الذكور وعينة 
الرناك حي عي عارك ها التحتلات الإحضافة باللنتن 4 


وقد استخدم استبيان الفروق الفردية (عادات ومهارات التفكير بالصور)» واختبار 
القدرة على الإدراك المكانى (المأخوذ من اختبار القدرات العقلية الأولية لأحمد زكى 
صالح)» واختبار العلاقات المكانية» واختبار القدرة على فهم معانى الكلمات واختبار 
الإبداع. كأدوات لهذا البحث وقد تم تقنينها بحساب ثباتها وصدقها. 


وقد تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية ومعاملات الارتباط بين 
متغيرات البحث؛. ومن خلال ذلك تم التوصل إلى العديد من النتائج منها: 


١‏ توجد علاقة ارتباطية دالة عند مستوى )٠.٠5(‏ بين عادات ومهارات التفكير 
بالصور (التخيل العقلى) كما تقاس باستبيان الفروق الفردية» و قدرة المرونة 
(بعد من أبعاد الابتكار). 


لكوع فلذقات إواتناك زا لشيين عنادارك تجار الك انفقو بالممو وه وفدرقي 
الطلاقة» والأصالة. 

؟ ظهر ارتباطان دالان فقط أحدهما عند مستوى ٠ ١‏ بين القدرة على إدراك 
العلذقات المكانية وبين الللاقةه و الككر” عند مستوفن 46 بين 'مهازاك التفكين: 
بالصور » والمرونة. 


5 بحث دايهل إطهزم )١117(‏ 


هدف هذا البحث إلى تحديد العلاقة الارتباطية بين الابتكارية والتخيل وأنماط 
الشخصية. وقد قدم استبيان التفضيل ,رممع/م/ مءمعرعء,م لقياس مستوى 
الابتكارية» واستبيان "بيتس" لقياس التخيل العقلى. ومن خلال تحليل البيانات 
توصل البحث إلى النتائج التالية: 


-١ 8ه‎ 


النصل: .حت البحوق الشايقة جب 


م توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين الابتكارية وحيوية التخيل. 
. توجد فروق دالة بين الذكور والإناث فى الابتكارية لصالح الذكور. 


م لا يوجد تأثير دال لكل من العمرء والسلالة؛ والعوامل الديموجرافية الأخرى 
على الابتكارية والتخيل. 


5 بحث كامبوزء وجونزالز 6022/62 © وممجمهة© (1957١أ)‏ 


هدف هذا البحث إلى تقييم المدى الذى يرتبط فيه التخيل العقلى بالابتكارية 
وتقييم ما إذا كانت الأشكال الحسية روغ نزاهموهم, 'ممومع5 (التخيل البصرىء, والتخيل 
السمعى؛ والتخيل اللمسىء: والتخيل الحركىء, والتخيل الذوقى (التذوقى) والتخيل 
الشمىء والتخيل العضوى) تعتبر أفضل منبئ للابتكار أم لا. 
وقد تكونت عينة البحث من ١١1١‏ طلبا جامعيا من البنين والبنات من 
السنوات الأولى والرابعة بأقسام الفنون الجميلة» والرياضيات»ء والتاريخ والجغرافياء 
وللتحقق من فروض البحث استخدم استبيان "بيتس للتخيل العتلى" الذى يتكون من (5") 
مفردة ويقيس حيوية التخيل العقلى فى السبعة: (7) أشكال الحسية المذكورة سابقاء 
وتتطلب الإجابة عليه أن يذكر المفحوص الصور العقلية المستحثة» ويقدر كل سؤال 
على مقياس متدرج من (2) نقاط يبدأ من: حيوى وصاف تمامًا ومع عوعاء برلاعع/,عم 
0ا/ال/ا )2:2 إلى: لا يوجد تخيل على الإطلاق اله 1ه ع709١١‏ 0ل (0). كذلك استخدم 
المقياس الفرعى من استبيان "كاتينا وتورانس" والمسمى: أى نوع من الأشخاص أنت؟ 
والذى يتكون من (20) مفردة ويقيس أبعادًا متعددةً من الابتكار (تقبل السلطة: 
والوعى بالآخرين» وضبط التخيل» والفضولية» والثقة بالنفس). ولمعالجة البيانات تم 
استخدام معامل الارتباط التتابعى لبيرسون؛ وتحليل الانحدار المتدرج كأساليب 
إحصائية فى هذا البحث؛ ومن خلال ذلك تم التوصل إلى النتائج التالية: 
ارتبط التخيل اللمسى فقط من استبيان "بيتس" ارتباطًا دالا مع الابتكارية وذلك 
بالنسبة لطلبة الفنون الجميلة. 
ارتبط التخيل البصرى فقط من الاستبيان ارتباطا دالا مع الابتكارية فى عينة 
طلبة الرياضيات. 
أما بالنسبة لطلبة التاريخ والجغرافيا فقد ؤجدت ارتباطات دالة إحصائيا بين 
الأشكال الحسية (البصرية: والسمعية» واللمسية» والحركية» والشمية) مع 
الابتكارية. 
وبالنسبة للعينة مجتمعة: وجدت ارتباطات دالة إحصاتيا بين درجات كل 
الأشكال الحسية لاستبيان "بيتس" ما عدا الشكل التذوقى مع الابتكارية. 


5 - بحث كامبوزء و جونزالز 6022/62 © وممجمة© ١117(‏ ب) 


وك أكتار العينة مق .طلية وطالباك الجامعة عن التخصتصات المكتلفة) كما تم 


-١655- 


الفظيل: .٠‏ حت للططحتصنت. أالبحوك الننائقة جتحت 


تطبيق استبيان "كاتينا وتورانس" وذلك لقياس إدراك الفرد لابتكاريته وهو يشتمل 

على اختبارين» الأول يطلق عليه: أى نوع من الأشخاص أنت؟»: والاختبار الثانى 

يسمى: شىء ما عن نفسى. وهو يقيس الأبعاد التالية: (الحساسية البيئية 

رانانازومءد لهامعدمرمم نامع وقوة الذات ,رمك- «مزومووى» والعقلانية برالهراعمااعاما 

والذاتية بوزرورونرزومر» والذوق الفنى رنوةم,م). ولقياس التخيل العقلى استخدم الاختبار 

المكانى للقدرات العقلية الأولية وعنازالطم لامعا بمة 1ط هطا 01 أكه7 لوثلهم5 156. 

وباستخدام الأساليب الإحصائية التالية: المتوسط والانحراف المعيارى وتحليل 

الانحدار التدريجىء. توصل البحث إلى النتائج التالية: 

يوجد ارتباط ضعيف جدًا ولكنه دال إحصائيا بين التخيل العقلى ووعى الآخرين 
1115 01 655 /ع21/لاقة؟ ور ذلك للطلاب تخصص الفنون الجميلة. 

يوجد ارتباط دال بين التخيل العقلى وضبط التخيلء وقوة الذات» والذوق الفنى. 

يوجد ارتباط دال إحصائيا بين التخيل العقلى وقوة الذات. وذلك للطلاب 
تخصص التاريخ والجغرافيا. 

وبالنسبة للعينة الكلية: فقد أظهر البحث وجود ارتباط ضعيف جدًا لكنه دال بين 
التخيل وعوامل الابتكارية ما عدا الثقة بالنفسء» والفضولية. 


)١9195( بحث عبد اللطيف خليفة‎  ” 


قام"عبد اللطيف خليفة" )١19115(‏ ببحث العلاقة بين الخيال وكل من حب 
الاستطلاع والإبداع لدى عينة من تلاميذ المرحلة الإعدادية» وتكونت العينة من 
”0٠١( 5‏ تلميذء ٠١١‏ تلميذة) بمتوسط أعمار ١5.7‏ سنة» وقد استخدم مقياس 
الخنوو 'الكبالية من إغداد "يضري تحتون 6" لقياين: الخنال» و امتكدم: أيضا بمفياش 
الطلاقة لعناوين القصص لجيلفوردء ومقياس المرونة (من الدوائر لتورانس) 
ومقياس الأصالة (من الاستخدامات غير المعتادة لجيلفورد) وقد أسفر التحليل 
الإحصائى للبيانات عن الحصول على النتائج التالية: 

ع هرمت نوكن ااال ليق نقات: منقوف الخران: الذاقة: الدم. القلتية 
(منخفضىء؛ متوسطىء مرتفعى) لصالح المرتفعين والمتوسطين فى الخيال وذلك 
على مقاييس الإبداع» كذلك توجد فروق دالة فى كل من الطلاقة والمرونة والآصالة 
فى صالح مجموعتى التلاميذ متوسطى ومرتفعى الخيال. وقد كشفت النتائج: أيضا 
عن وجود علاقة موجبة ودالة بين الخيال وكل من حب الاستطلاع والإبداع. بمعنى 


درجات مرتفعة فى مقاييس الإبداع. 


6 بحث كامبوزء وجونزالز 6022/62 © وممندمع© )١115(‏ 


-١10- 


الفظبل:. ٠‏ للبللطلطلططكوت ‏ |اليحوة النزائفة جحت 


هدك هذا" اليحك؛ إلى قحضن الخلاقة ييخ الأبقازية والقهيل: :قد تكونت 

الغيئة من ظلبة. الجامعة بالتخصضات: المختلفة» :وقد استخدم استبيان "كاتينا 
وتورانس" ١171‏ لقياس إدراك الطلاب لابتكاريتهم» واستبيان "بيتس" لقياس 
التخيل العقلن»:وباستخدام. المتوسط والاتحواقت المغيارى.ومعامل الارتباط وتخليل 
الانحدار» توصل البحث إلى: 
بسب وتكنوة زا ناظ ذال (حضينانا يون حيوية التفيق وكتل سيق :(اللعيتاشية الكيثينة: 

والمبادرة. وقوة الذات» والعقلانية» والتذوق الفنى) وذلك لطلبة الرياضيات. 
وبالنسبة لطلبة الجغرافيا والتاريخ: فقد ارتبطت درجات التخيل بدلالة مع 

(قبول السلطة» والمبادرة» وقوة الذات؛ والعقلانية» والذاتية). 

والحساسية البيئية» والمبادرة. وقوة الذات» والعقلانية. والذاتية, والتذوق الفنى. 


4 بحث بدر عمر العمر )١155(‏ 


هدف هذا البحث إلى: التعرف على شكل العلاقة بين الإبداع والخيال 
والذكاء. وهدف أيضًا إلى توضيح ما إذا كان هناك اتساق فى العلاقة عندما يدخل 
نوع الفرد كمتغير مستقل أم لا. وأخيرًا التعرف على شكل العلاقة عبر أعمار زمنية 
ختلفة. 
إجمالى عدد العينة 717 تلميذا وتلميذة. وقد تم استخدام خمسة مقاييس كأدوات لجمع 
البيانات للبحث: 


١‏ - مقياس الخيال: وهو من إعداد "مصرى حنورة" (1110١).؛‏ والذى يعرض فيه 
على المفحوص مجموعة من الصور أو الأشكال المبهمة التى لا تحمل معنى 
محدد حيث يمكن لها أن تقود المفحوص إلى أكثر من مسار خيالى وأكثر من 
استجابة ويطلب منه كتابة أكبر عدد من الأشياء التى يتصور أن هذه الصورة 
تعبر عنهاء وكلما كان عدد الأسماء أو العناوين التى يكتبها المبحوث لكل صورة 
كبيرا وغير متشابه زادت فرصته فى الحصول على درجة:؛ والجدير بالذكر أنه 
لا توجد حدود عليا للاستجابات» ويتميز هذا المقياس بقدرته على قياس كل من 
الأصالة والطلاقة والمرونة والحيوية ‏ لم يستخدم الباحث بُعد الحيوية واكتفى 
باستخدام أبعاد الأصالة والمرونة والطلاقة كمكونات للسلوك الخيالى - 


؟" ‏ مقياس الدوائر: صّمم هذا المقياس فى الأصل "بول تورانس مءمهمم7": 
ويتلخص المقياس فى تقديم ورقة إلى المفحوص تحتوى على مجموعة دوائرء 
وعلى المفحوص أن يرسم شكلا تكون فى ضمنه الدائرة (أو دائرتين أحيانا) 
بحيث يعبر الرسم عن شكل محدد ومعروف لدى الجميع (منطقى). وقد توصل 
البحث إلى النتائج التالية: 


11ت 


الفصل ص -س البحوث السابقق للحم 


١‏ علاقة الإبداع بالخيال تبدو بشكل عام قوية ويتضح ذلك من مستويات معاملات 


عامل الأصالة» حيث تبين أن عامل الأصالة فى مقياس الخيال والاستخدامات لا 
علاقة ضعيفة بين مقياس الاستخدامات والخيال فى عامل الأصالة لعينة تلاميذ 
ثانية متوسطء هذا إضافة إلى ضعف العلاقة بين عامل المرونة فى مقياس 
الاستخدامات» حيث لم يرتبط هذا العامل إيجابيا بنظيره فى مقياس الخيال. 

؟ - أدى اختلاف جنس أفراد العينة إلى اختلاف فى درجاتهم فى مقياس الإبداع 
وقياس الخيال» وتشير النتائج العامة إلى تفوق الإناث فى المقاييس المستخدمة ما 
عدا عاملى الطلاقة والمرونة فى مقياس الخيال. 


)١135( بحث عبد الرحمن سيد سليمان» و هشام إبراهيم عبد الله‎ ٠ 


هدف البحث إلى التعرف على العلاقة الارتباطية بين التخيل وكل من الرسم 
والقدرة على التفكير الابتكارى» وهدف كذلك إلى معرفة الفروق فى التخيل والقدرة 
على التفكير الابتكارى تبعا لاختلاف النوع (ذكور ‏ إناث)؛ والمرحلة الدراسية 
(ابتدائى ‏ إعدادى)» والجنسية (قطرى ‏ غير قطرى). والترتيب الولادى للطفل 
(الأول - الأوسط ‏ الأخير والوحيد)» والمستوى التعليمى للوالدين (منخفض - 
متوسط ‏ مرتفع). وتكونت عينة البحث من 73725 تلميذا وتلميذة بمتوسط عمرى 
قدره لا/ا.١١‏ سنة بالمرحلتين الابتدانية والإعدادية فى دولة قطر. 

ولقياس التخيل استخدم الباحثان مقياسا للتخيل من إعدادهما يسمى "مقياس 
التخيل للأطفال" (م ت أ). واستخدما كذلك اختبار التفكير الابتكارى من تصميم 
أبراهام ممودع,مم )١91717(‏ وأعده للبيئة العربية "مجدى حبيب" .)١1510(‏ 


وباستخدام برنامج الكمبيوتر الإحصائى ووم5»: تم حساب معامل ارتباط 
"بيرسون" للتعرف على العلاقة بين التخيل (المعرفى ‏ الانفعالى ‏ الدرجة الكلية) 
والرسم والقدرة على التفكير الابتكارى (الطلاقة ‏ المرونة ‏ الأصالة ‏ الدرجة 
الكلية). 


واستخدمت أيضا الأساليب الإحصاتية التالية: اختبار "ت"؛ وتحليل التباين 
الأحادى؛. وطريقة "توكى" لمعرفة اتجاه دلالة الفروق. وقد توصل البحث إلى 
النتائج التالية: 


© وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصاتيًًا بين الرسم والتخيل (المعرفى - 
الانفعالى ‏ الدرجة الكلية» وبين الرسم والقدرة على الأصالة. 


8 عدم وجود علاقة ارتباطية بين الرسم والطلاقة والمرونة والقدرة الابتكارية 
الكلية. 


-١17- 


النصل: .علط حت البحوق الشائقة جد 


# وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا بين التخيل الانفعالى وكل من 
الطلاقة والمرونة» وعدم وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين بعد التخيل 
المعرفى وأبعاد القدرة على التفكير الابتكارى» وعدم وجود علاقة ارتباطية 
دالة إحصائيا بين التخيل الانفعالى والأصالة. 


# عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى التخيل (المعرفى - الانفعالى - 
الو ادص اللطفل»و المتشوى التعليمى للد الدين:. 


)١15172( بحث جونزالسء و كامبوز  05م2/7© © وع/22مه6‎ - ١ 


هدف هذا البحث إلى فحص العلاقة بين "التخيل العقلى والابتكارية" لدى 
عينة من الأفراد» كذلك تم تقديم إطار نظرى استعرض فيه الباحثان معظم البحوث 
التى تعرضت لبحث هذه العلاقة من قبل وقدما نتائجها باختصار. 


وقد تم اشتقاق عينة البحث من طلبة وطالبات المدارس الثانوية وقد كان 
عددهم 515٠‏ (7355 طالبّاء 15>" طالبة)» تمتد أعمارهم من )١18 ١(‏ سنةةء 
بمتوسط عمر ١٠6.5(‏ سنة)» أكمل كل أفراد العينة اختبار الذكاء (0-84) ,لإعادمصم) 
(م19 وهو عبارة عن اختبار ذكاء عام يقيم قدرة التشخص على أن يدرك ويستعمل 
التفكير المنظم للمشكلات الجديدة. ويحتوى ذلك الاختبار على (5/8) رسمًا أو شكلا 
لمجموعة من قطع الدومينو مرتبة فى سلاسل منطقية» ومع كل مجموعة توجد 
قطعة دومينو وجهها فارغ (القيمة المفقودة) ومطلوب من الفرد أن يملأ هذا الفراغ.. 
واستخدم الاختبار المكانى للقدرات العقلية الأولية (تورانس» وتورانس )١9859‏ 
الذى يقيس قدرة الفرد على أن يتخيل و أن يتصور الموضوعات فى أبعاد ثلاثة: 
ويسمى ذلك القدر 5 البصر ية المكانية /أ/اطة اجناذا/ا-502110؟ و النئ ترتبط بإحكام مع 
القدرة التخيلية» ويتكون هذا الاختبار من )٠١(‏ عنصرًاء كل منها تتكون من شكل 
هندسى ثنائى الأبعاد» وستة أشكال أخرى مشابهة» وعلى الأفراد الذين يعطون هذا 
الاختبار أن يختاروا الأشكال المطابقة (بغض النظر عن التدوير) للشكل الأصلى.» 
واختبار "جوردون" لضبط التخيل البصرى (ريتشاردسونء» )١111‏ الذى يقيم قدرة 
الفرد على تكوين صور أو تخيلات عقلية» ويحتوى على )١١(‏ مفردة:؛ ويُطلب من 
الفرد أن يتخيل شيئّاء ثم يتخيل سلسلة من التحويلات لهذا الشىء»؛ وقد تم ترتيب 
المفردات لزيادة الصعوبة. والصورة الشكلية م«مممع بو,ربونع من اختبارات "تورانس" 
للتفكير الابتكارى. 


وتم تصنيف الأفراد المشتركين أولا طبقا لنسبة الذكاء على أساس أن من 
نسبة ذكائهم - ٠‏ يعتبرون مرتفعى الذكاء» ومن نسبة ذكائهم أقل من ١‏ 
يعتبرون منخفضى الذكاء. 


11ت 


الفظبل:. ٠س‏ لطسطتصكهنت . أاليحوة الننائفة تحت 


استخدم معامل الارتباط التتابعى لبيرسون لدراسة الارتباط بين التخيل 
(اختبار القدرة التخيلية» واختبار "جوردون" لضبط التخيل) وبين عوامل "تورانس" 
الابتكارية (الطلاقة. والأصالة» ومن ؛ه ووومءمنودة» والتفصيل» ٠‏ مهمضوزوه, 
:م05 72:06ع,0) لكل مجموعة ذكاء وللعينة الكلية. ومن خلال هذه الإجراءات تم 
التوصل إلى النتائج الثالية: 


بالنسبة للتخيل (سواء باختبار القدرة التخيلية أو اختبار جوردون لضبط التخيل) 
كان مرتبطا بالطلاقة والأصالة» وفى حالات عديدة كانت الارتباطات ضعيفة 
ولكنها دالة» علاوة على ذلك؛ فى كل الحالات تقريبًا كان الارتباط بين القدرة 
التخيلية وعوامل الابتكارية أقوى عند الطلبة مرتفعى نسبة الذكاء أكثر من أولئك 
الطلبة منخفضى نسبة الذكاء. 


لم يتوصل البحث إلى وجود فروق دالة إحصائيا فى الابتكارية للأفراد 
المشاز كن سمواء المر تفعين أد المتحفصسين قفن »تراث احيان؛ضيط التخيل 
لجوردون» وعلى أية حال كانت القدرة التخيلية مصدرًا دالا للتباين فى متغيرات 
الابتكارية. كما ثبت أيضا أن القدرة التخيلية كانت مصدرا دالا للتباين فى 
الطلاقة؛ والأصالة والتفصيل. 


75 بحث شاكر عبد الحميد )١9114(‏ 


كان لهذا البحث ثلاثة أهداف يتعلق الأول بدراسة طبيعة التغير الارتقائى 
للخيال فيما بين تلاميذ الصف الثالث وتلاميذ الصف السادس الابتدائيين» والهدف 
الثانى يتعلق بدراسة لطبيعة العلاقات الارتباطية بين المتغير الخاص بالخيال 
والمتغيرات الخاصة بالإبداع وحب الاستطلاع لتلاميذ الصف الثالث الابتدائى» أما 
الهدف الثالث فقد كان دراسة لطبيعة العلاقات الارتباطية بين المتغير الخاص 
بالخيال والمتغيرات الخاصة بالإبداع وحب الاستطلاع لتلاميذ الصف السادس 
الابتدائى. 


وقد تكونت عينة البحث من (2593) تلميذا من تلاميذ المدارس الابتدائية من 
الصفين الثالث والسادس ١55(‏ تلميذا من الصف الثالث - 78 من الذكورء //ا من 
الإناث)؛ (١١؟‏ تلميذا من الصف السادس - ٠١4‏ من الذكورء» ١١17‏ من الإناث), 


ولقياس متغيرات البحث تم استخدام مجموعة من الأدوات» فقد استخدم 
"مقياس الخيال" من إعداد: "مصرى حنورة", واستخدم كذلك مقياسين لقياس حب 
الاستطلاع هما: مقياس حب الاستطلاع الاستجابى لدى الأطفال» ومقياس حب الاستطلاع 
الشكلى من إعداد "ماو" و "ماو", ولقياس الإبداع تم استخدام ثلاثة اختبارات فى 
قياس الإبداع» وتعتمد هذه الاختبارات أساسا على أفكار "جيلفورد" و"تورانس" 
وتصوراتهما حول الإبداع» وقد تم قياس القدرات الأساسية التى تتفق على أهميتها 
معظم البحوث المعاصرة حول الإبداع وهى: "الطلاقة" ولقياسها تم الاعتماد على 
اختبار عناوين القصص الذى يطلب من المفحوص كتابة أو ذكر أكبر عدد من العناوين 


ع 1ت 


الفضبل: ٠٠‏ لبسلطلللطللططصكنح ‏ |البحوة النزائقة جتحت 


بطارية "تورانس" والتي يطلب فيها من الطفل رسم أكبر عدد من الأشكال التى 
تكون الدائرة جزءًا أساسيًا فيهاء و"الأصالة" واستخدم لقياسها اختبار الاستعمالات غير 
المعتادة الذى يتطلب من المفحوص ذكر الاستعمالات العديدة المختلفة الممكنة لشيء 
شائع الاستخدام مثل الكرسى أو الورقة البيضاء أو طبق الأكل..... إلخ. 
وقد استخدمت معاملات الارتباط» والمتوسطاتء والانحرافات المعيارية. 
ودرجات الالتواء» واختبار "ت" كأساليب إحصائية فى هذا البحث سواء فى تقنين 
الأدوات أو اختبار صحة الفروضء ومن خلال ذلك تم التوصل إلى النتائج التالية: 
الثالث الابتدائى أو تلاميذ الصف السادس الابتدائى. 
؟ ‏ توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ..٠٠١‏ ٠بين‏ تلاميذ الصف الثالث 
وتلاميذ الصف السادس الابتدائى فيما يتعلق بمتغير الخيال. 
“" لا توجد ارتباطات جوهرية دالة بين متغير الخيال والمتغيرات الخاصة بحب 
الاستطلاع (اللفظى - الشكلى ‏ الكلى)» والمرونة لدى عينة تلاميذ الصف 
الثالث الابتدائى. 
 :‏ يوجد ارتباط جوهرى دال عند مستوى دلالة ٠.٠٠١‏ بين الخيال» والطلاقة. 
5ه يوجد ارتباط جوهرى دال عند مستوى دلالة ٠.٠.٠١‏ بين الخيال والقدرة 
الإبداعية الخاصة بالأصالة لدى عينة تلاميذ الصف الثالث الابتدائى. 


وبالنسبة لأطفال الصف السادس فقد كانت النتائج كالتالى: 


١‏ لا توجد ارتباطات جوهرية دالة بين متغير الخيال ومتغيرات حب الاستطلاع 
اللفظى والشكلى والمرونة. 

؟ - يوجد ارتباط جوهرى دال عند مستوى دلالة ٠.٠0١٠‏ بين الخيال وحب 
الاستطلاع الكلى لدى أفراد العينة. 

" - يوجد ارتباط جوهرى دال عند مستوى دلالة ٠.٠٠0١‏ بين الخيال والقدرة 
الإبداعية الخاصة بالطلاقة والأصالة لدى العينة. 

وتوجد أيضا مجموة من النشائج الخاضبة تحجم العلاقة الارنباطينة بين 
الخيال ومتغيرات حب الاستطلاع معاء والخيال وكل متغيرات الإبداع معا وقد 

كانت كالتالى: 

١‏ لا توجد علاقة ارتباطية دالة بين الخيال وحب الاستطلاع بالنسبة لتلاميذ 
العنق الثالف الاتدائن. يندا يوئسد اقاط جوهوى #التعنة مسسترى دلالة 
١‏ بين الخيال وحب الاستطلاع عند تلاميذ الصف السادس. 

؟ ‏ توجد علاقة ارتباطية دالة عند مستوى دلالة ٠.٠٠1١‏ بين الخيال والإبداع عند 
تلاميث الضيف القالةالابتدات .و كذلك كان هذا الأرقياط دالا ولكن .عند مسثوئ 


-١16- 


الفظيل: ٠‏ سلطلطسططتصكنص: |البحوة البزائفة جتحت 


دلالة ٠.٠١‏ عند تلاميذ الصف السادس. أى أنه يوجد ارتباط بين الخيال والإبداع 
سواء فى حال التلاميذ الأصغر سنا والأكبر سنا. 


)١998( بحث فرماوى محمد فرماوى‎ ١ 


عنوان هذا البحث: إثراء خيال أطفال الروضة من خلال التعبير كمدخل 
لتنمية الإبداع» ولقد نبعت فكرة هذا البحث من ملاحظة الباحث "فرماوى محمد" من 
خلال زياراته الميدانية والبحوث التطبيقية التى أجراها على مرحلة رياض الأطفال 
خلال أكثر من خمس عشرة سنة فى مصر وبعض الدول العربية» فقد لاحظ ضعف 
استخدام معلمات هذه المرحلة للأنشطة التعليمية التى تنمى الإبداع لدى الأطفال» أو 
تلك التى تسهم فى تنمية خيال الأطفال فى هذه المرحلة. ولقد لااحظ أيضا أن 
الدراسات والبحوث التى أجريت فى البيئة العربية من المهتمين بتربية طفل 
الروضة أبرزت جميعها التأثير السلبى لإهمال الخيال والإبداع لدى الأطفال؛ 
وطالبت هذه البحوث بتلبية حاجات أطفال هذه المرحلة من خلال بناء المناهج 
والبرامج التعليمية التى تتجه نحو تنمية الإبداع لدى الأطفالء لذلك فقد كان هدف 
البحث تطوير وحدة تعليمية ببرنامج روضة أطفال تقوم على إثراء خيال الأطفال 
باستخدام التعبير الحركى والتعبير الفنى؛ كذلك تحديد أثر تلك الوحدة التى تثرى 
الخيال عند أطفال الروضة على تعبيرهم الإبداعى. 


ولقد اقتصرت عينة البحث على أطفال المستوى الثانى بمرحلة الروضة 
ممن تمتد أعمارهم من © 5 سنوات من محافظتين من محافظات دولة الكويت» 
وقد كان إجمالى عدد الأطفال فى هذا البحث ٠0‏ طفلا وطفلة 7١(‏ طفلاء ٠٠١‏ 
طفلة). 


وقد استخدم الباحث "فرماوى محمد" مصطلح “ممنومزووم” ليشير إلى 
التخيل» وقدم تعريفا له. كذلك عرف الابتكار ,وج وذكر أن مكوناته تتحدد فى 
أربعة مظاهر وهى الطلاقة برممونع و المرونة نانم نبرمع والأصالة برانلهمزواره» 
و التطو ص أو التحديث 01100 -. 


وقد عرض البحث مجموعة من البحوث السابقة المرتبطة ببحثه وبخاصة 
التى تتناول تنمية الإبداع لدى الأطفال» ثم قام الباحث بتطوير وحدة تعليمية تقوم 
على إثراء خيال الأطفال بعد عمل دراسة تحليلية لمنهج رياض الأطفال بدولة 
الكويت لتحديد الوحدة الأكثر مناسبة» وللقياس تم استخدام أداتين الأولى اختبار 
التفكير الابتكارى عند الأطفال باستخدام الحركات والأفعال تأليف: "أ.ب. تورانس". 
ترجمة وإعداد "محمد ثابت على الدين" »١3/7‏ وهو يتعلق بأبعاد الطلاقة والتخيل 
والأطدالة: ويككو هق أريقة انشطلة نينا على سيق المقال النشاط القاني الدى 
يقيس قدرة الطفل على التخيل والمشاركة وتقليد الأدوار غير المألوفة ويتضمن ستة 
مواقف فرعية». حيث يتخيل الطفل نفسه شجرة» أو أرنبًاء أو سمكة. أو ثعباناء أو 
سيارة» أو فيلا. وليس من الضرورى أن يتكلم الطفل ولكن يكتفى بالحركة 


-١11- 


الفضبل:. ٠‏ جتتللللبلمس٠حتكتت:‏ أالبحوة البنائقة جتحت 


وتسجيلها. أما الأداة الثانية للقياس فهى قائمة التعبير الفنى لأطفال الروضة وهى من 
إعداد الباحث "فرماوى محمد" . 


طرق "لماز هخم" ارامح ونعضيل كل النيانات البطلوية وكام بتتليلي] 
التتضراتها مدنككدما المتوسمل الحساتى:ر الاتكوات الخيارض :و اخقيار "ةا" ورنام عليه 


حصل على النتائج التى من أهمها: 

بالنسبة لأثر وحدة تعليمية تقوم على إثراء خيال الأطفال على تعبيرهم 
الإبداعى أوضحت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين التطبيقين القبلى والبعدى 
لصالح التطبيق البعدى. أى أن الوحدة التعليمية التى تقوم على إثراء خيال الأطفال 
تؤثر فى تنمية الإبداع. 

الوحدة التعليمية التى تقوم على إثراء خيال الأطفال لها تأثير دال عند 
مستوى 5 .٠‏ ٠فى‏ تنمية جانب الطلاقة وهو أحد جوانب الإبداع.كما تبين وجود تأثير 
عند مستوى دلالة أعلى )٠0.0١(‏ فى جانبى التخيل والأصالة. 

وبالنسبة للفروق بين الجنسين وجدت فروق فى تأثير الوحدة المطورة بين 
البنين والبنات فى تنمية الإبداع لديهم لصالح البنات. 
5 بحث منال عبد الحميد )١5114(‏ 


تذكر "منال عبد الحميد" )١13/(‏ أنه لا توجد بحوث وافية تناولت العلاقات 
الخاصة بالخيال والابتكار بشقيه اللفظى والمصورء وكذلك علاقة الخيال بكل من 
عوامل التفكير الابتكارى (الطلاقة» والمرونة» والأصالة)» وقد استخدمت الباحثة 
مصطلحى "الخيال" و"التخيل" بمعنى واحد» وقد هدف البحث إلى: 
١‏ دراسة الفروق بين درجات أطفال المرحلة الابتدائية بالريف والحضر على 
متغيرى الخيال العلمىء» والتفكير الابتكارى. 
؟ ‏ دراسة الفروق بين الجنسين من أطفال المرحلة الابتدائية فى كل من الريف 
التفكير الابتكارى (بعوامله الطلاقة» والمرونة»؛ والأصالة) لدى أطفال المرحلة 
الابتدائية. 
 :‏ دراسة القيمة التنبؤية للخيال العلمى والذكاء بالنسبة للتفكير الابتكارى. 
على كل من الخيال العلمى والتفكير الابتكارى أم لا. 
وقد اقتصرت عينة البحث على تلاميذ الصف الخامس بالمرحلة الابتدائية 


-١1ا/-‎ 


الفظيل:. ٠»‏ جسسكحهكتكتتت,: البحوك اللنائقة جحت 


١‏ سنة» وتم اشتقاق العينة عشوائيا وتكونت من ٠٠١‏ تلميذ (48 تلميذا من الريف 
5١‏ تلميذا من الحضرء ”2 تلميذة من الريف ‏ 55 تلميذة من الحضر ). 
واستخدم فى هذا البحث الأدوات التالية: اختبار الخيال العلمى إعداد: 
"يعقوب حسين نشوان" :.)١337(‏ واختبار القدرة على التفكير الابتكارى؛ إعداد: 
"سيد خير الله" ,»١3175‏ واختبار القدرة على التفكير الابتكارى باستخدام الصور 
الصورة (أ)» (وضع "تورانس"» ترجمة: "عبد الله سليمان", إعداد: "فؤاد أبو 
حطب"(١972١)»‏ واختبار الذكاء المصور من إعداد: "أحمد زكى صالح" .)١91370(‏ 
وقد تم تحليل البيانات التى تم الحصول عليها باستخدام الأساليب الإحصائية 
التالية: اختبار "ت" لبيان دلالة الفروق بين درجات أفراد العينة فى كل من الخيال 
العلمى» والتفكير الابتكارى بالريف والحضرء كذلك بيان دلالة الفروق بين الجنسين 
من أفراد العينة فى الخيال العلمى» والتفكير الابتكارى فى كل من الريف والحضر. 
كما استخدم أسلوب "تحليل التباين" م/ا0/رم لحساب تأثير الجنسء والبيئة على كل 
الارتياط البسيط 5أكبزلو مم «متلواع00) عام ترك لحساب قيم معاملات الارتباط بين 
درجات أفراد العينة على اختبار الخيال العلمى ودرجاتهم على اختبار الذكاء» وبين 
درجاتهم على كل من اختبار القدرة على التفكير الابتكارى ككلء و اختبار التفكير 
الابتكارى بشقيه اللفظى والمصورء وكل من عوامل التفكير الابتكارى (الطلاقة؛ 
والمرونة» والأصالة) كل على حدة. كذلك استخدمت الباحثة أسلوب تحليل الانحدار 
المتعدد لحساب القيمة التنبؤية للخيال العلمى؛ والذكاءء بالنسبة للتفكير الابتكارى؛: 
وأخيرا استخدمت أسلوب "تحليل التغاير المتدرج" 01م لدراسة ما إذا كان 
هناك تأثير للمتغيرات (الجنسء والبيئة» والذكاء) مجتمعة على كل من الخيال 
العلمى والتفكير الابتكارى أم لا. ومن خلال ذلك توصل البحث إلى النتائج التالية: 
-١‏ توجد فروق دالة إحصائيا بين أطفال المرحلة الابتدائية بالريف والحضر فى 
الخيال العلمى» وكذلك فى التفكير الابتكارى لصالح أطفال الحضر. 
؟"- لاتوجد فروق دالة إخصائيا بين الجنسين من أطفال المرحلة الابتدائية فى 
الخيال العلمى وكذلك فى التفكير الابتكارى فى كل من الريف والحضر. 
أن يوج تأثيو ذال إححباتنا لمتفيى""الحتون والبيتة" بعك الكيال العليسي»-كذاك 
على التفكير الابتكارى بينما لا يوجد تأثير دال إحصائيا للتفاعل الثنائى بين 
متغيرى الجنس والبيئة على الخيال العلمى أو على التفكير الابتكارى. 
:- توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا بين كل مما يأتى: 
34 الخيال العلمى و الدؤ لتفكير الابتكارى وقيمة معامل الارتباط عد ٠لملاءة ٠.‏ 
>> الخيال العلمى بالذكاء وقيمة معامل الارتباط - /54 0" ٠‏ 
> الخيال العلمى والتفكير الابتكارى اللفظى وقيمة معامل الارتباط -5.:0/81. ٠‏ 


-١ 18 


الفظيل:. ٠٠‏ لصلسططكت ‏ البحوة النائقة تحت 


>> الخيال العلمى والتفكير الابتكارى المصور وقيمة معامل الارتباط - 
7 
> الخيال العلمى والأصالة وقيمة معامل الارتباط - /ا5 ٠.5٠‏ 
>> الخيال العلمى والطلاقة وقيمة معامل الارتباط - ٠.5599‏ 
34 الخيال العلمى والمرونة - 5 ٠.556‏ 

5- الخيال العلمى منبئ جيد للتفكير الابتكارى. 

5- يوجد تأثير للمتغيرات "الجنسء و البيئة: والذكاء" مجتمعة على الخيال العلمى 
والتفكير الابتكارى كل على حدة. 


5 بحث ليبوتيلير» وماركس 5انداا ممه مع [لاناناه8ه )٠٠١7( ١‏ 


هدف هذا البحث تنفيذ فحص إمبريقى منظم لدراسة العلاقة بين التخيل العقلى 
والابتكارية دراسة تحليلية» من خلال فحص عدد من البحوث التى تمت فى هذا 
الميدان» وقدم الباحثان إطارا نظريا تعرضا فيه للبحوث التى بحثت العلاقة بين 
التخيل العقلى والابتكار وأيضا دور التخيل العقلى فى الابتكارية» والدراسات 
الأمبرزيقوة الك تفت :فى هذا المال: وذكر البالحكقان أن هفاك العدوين هن البحوت 
تقعلق بدراشحة غلافة التخيدل العقلدى بالابتكارية» وهتاك أيننا العذيد من 
البروتوكولات التى اختبرت العلاقة بين المتغيرين. 


ويذكر الباحثان أنه فى العقود الثلاثة الأخيرة تم إجراء عدد من البحوث التى 
تفحص دور التخيل العقلى فى عمليات الابتكارء وأنه يوجد فى التراث الأدبى لبحث 
هذه العلاقة طريقتان: الأولى تسمى "أسلوب الفروق الفردية" اوبون/:10 ممع 
عونمم 5وءمعرع#زم» والذى يركز على الافتراض بوجود علاقة بين مقاييس 
التخيل العقلى المقرر ذاتيا بواسطة الأفراد» والتفكير التباعدى ومنامزم17 ممزىىع/ام. 
وأن هذا الأسلوب (أسلوب الفروق الفردية) هو الأسلوب الأكثر شهرة واستخداما 
فى تل هذه النكوت اتن ادر كار يحي ظويلة اود بيسككده كارن مدن فين 
الاختبارات البعدية التحليلية كأدع] علالزلة1لة-13©١1.‏ أما الطريقة الثانية فتسمى: "أسلو ب 
توليد التخيلات" ممنيج,وممنو ءووم/ 76» وهى عبارة عن البروتوكولات التى تفحص 
نشأة (بزوغ) الابتكارية خلال تصور أشكال خاصة. 


وقد لمعته السقة علنى إمنلوثب القؤوق الفزيكية لنفين الخلاقة الأ اطيية ين 
الفكيل لحكل المقردن داتيا و تفضين الشفكير 'الثنا عد يقال جهو عن مق ' الذو إبيات 
المنهجية. ويذكر الباحثان أنه قبل عمل ذلك كان من الضرورى فهم المبرر النظرى 
والملاحظ للاعتقاد بأنه يجب أن يكون هناك علاقة ارتباط بين هذين المتغيرين. 
لذلك كايا تكرطى النضوة: البملفة كن تنك فى هذا المتحال» قل رلك تعر من 
الفقارون: التي تتعيت هر كوو التكيل الكل فى الالتكان مذ صر شع الذاحفان 
البحوث التجريبية (الإمبريقية) فى التخيل العقلى والابتكارية؛ وكذلك المقاييس 
والطرق التى تم استخدامها فى البحوث السابقة. فيذكران أن مقاييس الحيوية وضبط 


-١15- 


الفضبل:. ٠‏ لللسلطلطططتكنحت . | البحوة السنائفة جحت 


التتخيل العقلى 1 ©1130 لهامعم +ه امنامه امه ددومو/ث/ا كانت الأكثر تكر ارا 
واستخدامًا فى هذه البحوثء. حيث استخدم مقياس "جوردون" لضبط التخيل 
البصر فى |010من) لزاع |١1١9‏ لونادال/ا 01 أدعء 1 301000 116 فى خمسة بحوث من البحوث 
التسعة التى تم فحصها فى هذا البحث. وأربعة من هذه البحوث تعامل مع مقياس 
ضبط التخيل كمتغير متصل موزع اعتداليا واموزيه/ درام رصناممء معاناط كته برالهره0. 
أما المقاييس اللفظية والصورية لوطاع/ا 0مو لو ناوا من اختبارات "تورانس" للتفكير 
التباعدى فقد استخدمت لقياس الابتكارية. 


وقد توصل البحث إلى النتائج التالية: 


- توصلت أربعة بحوث من الخمسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين التخيل 
العقلى المقرر ذاتيًا والأداء على مهام التفكير التباعدى. 


حديها أتدامن المتوقع إن الشنهمن: الى يقرو كيزية وسبيط أكدن الفقيل: العفلن 
سوف يكون أداؤه أفضل فى المهام الصورية اوررو/ أكثر من المهام اللفظية فقد 
أظهرت سبعة بحوث من التسعة نتيجة التحليلات الإحصائية المنفصلة وجود 
علاقة ارتباط بين التخيل العقلى والتفكير التباعدى "اللفظى" اومععن/اء كما أظهرت 
ستة بحوث منها وجود علاقة ارتباط دالة بين التخيل العقلى والتفكير الابتكارى 
الصو رى أوالاو١.‏ 


أظهرت النتائج أن الابتكارية الصورية أكثر ارتباطا بالتخيل المقرر ذاتيا من 
الابتكارية اللفظية» ولكن الأبحاث فشلت فى إيجاد أى علاقات ارتباط قوية بين 
هذين المتغيرين. و أوصى البحث بأنه من المفيد جدا عمل فحص أسباب ضعف 
العلاقة بين المتغيرين. 


تعليق على بحوث المحور الثانى 
بالنسبة للهدف: 
نشكل عاء محفك كوف هذا المحون إلى مفث الكلافة وين التخيل العفلين 


والابتكارية» وقد كان لكل بحث هدف أو أهداف أخرىء ففى بحث "مديحة عثمان" 
5 كان الهدف من البحث التعرف على الاختلافات بين أداء البنين وأداء البنات 
على مقاييس التخيل إلى جانب التعرف على العلاقة الارتباطية بين التخيل وكل من 
الأنتكار.. والذكاء وسمات'التتخصبية: و)فنف هنك "كاموو وبين يز يق 15 فى 
تقدير الارتباط بين قوة التخيل والابتكار إلى جانب هدف آخر وهو فحص الفروق 
بين درجات الابتكارية لكل من المرتفعين والمنخفضين فى التخيلء أما "دايهل" 
055 تقس قلقت فى تكله إلى تمنيد الحلذقة الأرقاطية نيق التخيل و الابكارية 
وأنماط الشخصية. أما بحث "كامبوزء وجونزالس" ١1937‏ أ فقد هدف إلى جانب 
بحث العلاقة الارتباطية بين التخيل العقلى والابتكارية إلى بحث هل تعتبر أشكال 


-١ا72-‎ 


الفظبل:. ٠٠‏ حبلططحتصكنح. |البحوة الننائفة جحت 


التخيل (البصرىء والسمعىء واللمسى؛ والحركىء والتذوقى؛ والشمىء والعضوى) 
أفضل منبئ للابتكار أم لا ؟» وفى بحث "كامبوز وجونزالس" ١117‏ ب كان 
اللطيف خليفة" ١115‏ إلى بحث العلاقة بين الخيال وكل من حب الاستطلاع 
والإبذاغ :و اشتزك بحث "كامول وحور لين "155 :فى نفس انمدع العام التذى 
ذكر سابقاء أما بحث "بدر العمر" ١115‏ فقد هدف إلى تحديد شكل العلاقة بين 
الخيال والإبداع والذكاء عبر أعمار زمنية مختلفة» وإلى جانب التعرف على العلاقة 
الارتباطية بين التخيل وكل من الرسم والقدرة على التفكير الابتكارى هدف بحث 
"عبد الرحمن سليمان وهشام عبد الله" ١1517‏ إلى التعرف على الفروق بين الذكور 
والإناث فى التخيل. واشتركت أبحاث كل من "جونزالس وكامبوز" 21151 و 
"شاكر عبد الحميد" /313١»؛‏ و "منال عبد الحميد" ١1537‏ فى نفس الهدف وهو 
درائنة العلاقة الارفاطية بيق التكيزه العقلي برعو اميك الاتكان. , أخير | لخدف بحث 
"فرماوى محمد فرماوى" ١11‏ إلى تطوير وحدة تعليمية ببرنامج روضة الأطفال 
وتحديد أثرها على الخيال عند الأطفال. 


فآ 2 
بالئسة للعلنة 
لا 
٠ ٠‏ 9 ل 


تنوعت العينات المستخدمة فى بحوث هذا المحور من أطفال فى سن 
الروضة حتى طلبة الجامعة من الأقسام المختلفة؛» فقد كانت العينة فى بحث 
"فرماوى محمد فرماوى" ١117‏ من أطفال الروضة:؛ أما "مديحة عثمان" 2١93/86‏ 
و"كامبوز وبيريز" :»١91/853‏ و"شاكر عبد الحميد" »١137‏ و"منال عبد الحميد" 
فقد كانت العينة المستخدمة من تلاميذ المدارس الابتدائية. أما عينة تلاميذ 
المدرسة الإعدادية فقد تمثلت فى بحوث كل من "عبد اللطيف خليفة" »١3315‏ و"عبد 
الرحمن سليمان وهشام عبد الله" ,١995‏ واستخدم "بدر العمر" 995١2و‏ 
"جونزالس وكامبوز" ١13177‏ طلبة المرحلة الثانوية» أما العينات من طلبة الجامعة 
فقد تمثلت فى بحوث "كامبوز وجونزالس" ١117‏ أء و "كامبوز وجونزالس" 
4 ني و "كاميؤز: و حونز الن" 554 

ومن الملاحظ فى العينات السابقة أن البحوث العربية لم تدرس العلاقة بين 
التخيل العقلى والابتكارية فى المرحلة الجامعية؛ لذلك اعتبر الباحث الحالى أن ذلك 
نوع من القصور وقام باختيار عينة البحث من طلبة وطالبات الجامعة من 
التخصصات العلمية والأدبية. 


تنوعت الأدوات المستخدمة فى بحوث هذا المحور تبعا لاختلاف العينات فقد 
استخدمت "مديحة عثمان" ١385‏ استبيان العمليات الخيالية القصيرة من ترجمتها 
وإعدادها لقياس التخيل كما استخدمت اختبار المتشابهات لقياس التخيل الإبداعى» 


١/١ 


الفضبل: ٠٠‏ ست للطططتكهحت : | البحوة البنائفة جتحت 


واختبار التفكير الابتكارى للأطفال إعداد "سيد خير الله ومحمود منسى" واختبار 
"كاتل" لسمات شخصية الأطفال إعداد "حامد العبد”". أما "كامبوز وبيريز" ١9/49‏ 
فقد كانت الأدوات المستخدمة هى مقياس التفصيل البصرى ممننع,دمواع اهلد/ا» 
لقياس التخيل» ولقياس الابتكارية استخدم اختبارات "تورانس" للتفكير الابتكارى فى 
مجموعات صغيرة. واستخدم "دايهل" ١197”‏ استبيان (قائمة) التفضيل مممممم/م,م 
/رمؤمع/م: لقياس الابتكارية» ولقياس التخيل استخدم استبيان "بيتس" للتخيل الذى 
استخدمه أيضا "كامبوز وجونزالس" ١117‏ أ الذى استخدم لقياس الابتكارية 
استبيانا يسمى "أىّ نوع من الأشخاص أنت؟". وفى بحثهما الثانى استخدم "كامبوز 
وجونزالس" ١137‏ ب الاختبار المكانى للقدرات العقلية الأولية لقياس التخيل» 
واستبيان "كاتينا وتورانس" لقياس الابتكارية. وفى بحث "كامبوز وجونزالس" 
65 استخدم نفس المقاييس السابقة ((استبيان "كاتينا وتورانس"؛ واستبيان 
"بيتس" لقياس التخيل العقلى). أما بحث "بدر العمر" ١117‏ فقد استّخْدِم فيه مقياس 
الخيال من إعداد "مصرى حنورة" (الذى استخدمه أيضا "شاكر عبد الحميد" 
) ومقياس الدوائر من إعداد "بول تورانس". وفى بحث "عبد الرحمن سيد 
سليمان وهشام عبد الله" ١145‏ استخدم مقياس التخيل للأطفال من إعداد الباحثين» 
كما استخدم اختبار التفكير الابتكارى لأبراهام ١1771‏ الذى أعده "مجدى حبيب" 
> وفى بحث "جونزالس وكامبوز" ١51917‏ » وقد استخدمت الأدوات التالية: 
اختبار الذكاء (4ع-م)» والاختبار المكانى للقدرات العقلية الأولية ل "تورانس" لقياس 
التخيل» واختبار "جوردون" لضبط التخيل» واختبار "تورانس" للتفكير الابتكارى؛ 
واستخدم "شاكر عبد الحميد" ١117‏ نفس الاختبار (اختبار "تورانس" للتفكير 
الابتكارى) وكذلك استخدم "فرماوى محمد فرماوى" ١11/‏ اختبارات "تورانس" 
أيضا ولكنه اختار اختبار التفكير الابتكارى عند الأطفال باستخدام الحركات 
والأفعال» كما استخدم قائمة التعبير الفنى لأطفال الروضة. وأخيرا استخدمت "منال 
عبد الحميد" ١114‏ فى بحثها اختبار الخيال العلمى من إعداد "يعقوب حسين 
نشوان" »١117‏ واختبار القدرة على التفكير الابتكارى إعداد "سيد خير الله" 
واختبار الذكاء المصور من إعداد "أحمد زكى صالح". 

وقد أعد الباحث مقياسًا جديدًا يضاف للمقاييس التى تقيس التخيل العقلى عند 
طلبة الجامعة» اعتمادًا على ما سبق من مقاييس حيث وجد أن المقاييس المتوافرة فى 
البيئة العربية تقيس التخيل أو الخيال العلمى عند الأطفال وبعضها يعتمد على 
الصور. 


تمثلت الأساليب الإحصائية المستخدمة فى بحوث هذا المحور فيما يلى: 
اختبار "ت" كما فى بحوث "مديحة عثمان" 21185 و"كامبوز وبيريز" 21145 


و"عبد الرحمن سليمان وهشام عبدا ذف" 39555 و"شاكر عبد الحميد" ك3 
و"فرماوى محمد فرماوى" ١‏ واخيرا "منال عيد الحميد" ,كما استخدم 


١/5 


الفضيل:. ٠‏ حب لططححتصكهنت. |البحوك المنائقة جتحت 


أيضا التحليل العاملى كما فى بحث "مديجة عثمان" »١9/5‏ واستخدم أسلوب تحليل 
التباين م/007م وتحليل التغاير م/0107م» كما فى بحوث كل من: "عبد الرحمن 
سليمان وهشام عبد الله" »١1157‏ و"منال عبد الحميد" :١33/‏ كما استخدم معامل 
الارتباط لبيرسون فى بحوث كل من "كامبوز وجونزالس" ١11”‏ أ» و"كامبوز 
وجونزالس" ,.١115‏ و"عبد الرحمن سليمان وهشام عبدالله" »١1371‏ و"جونزالس 
وكامبوز" 1517١»؛‏ و "شاكر عبد الحميد" 13/8١»؛‏ كما استخدم تحليل الانحدار فى 
بحوث: "كامبوز وجونزالس" ١11”‏ أء, "كامبوز وجونزالس" ١1517‏ بء و" 
كامبوز وجونزالس" :١1315‏ و"منال عبد الحميد" ١191/8‏ التى استخدمت تحليل 
الانحدار المتعدد. كما استخدم المتوسط كما فى بحوث: "كامبوز وبيريز" »١9585‏ و 
"كامبوز وجونزالس" ١11”‏ بء, و "كامبوز وجونزالس" ,١115‏ و"شاكر عبد 
الحميد" :»١11/‏ و"فرماموى محمد فرماوى" 11/8١»؛‏ كما استخدم أيضا الانحراف 
المعيارى كما فى بحوث: "كامبوز وجونزالس" ١117‏ بء و "كامبوز وجونزالس" 
64 ؛ و"شاكر عبدالحميد" /19١؛‏ و"فرماوى محمد فرماوى" :١39/8‏ كما 
استخدمت أيضا الأساليب التالية: طريقة "توكى" لمعرفة اتجاه دلالة الفروق فى 
بحث "عبد لرحمن سليمان وهشام عبد الله" 1515١»؛‏ ودرجات الالتواء كما فى بحث 
"شاكر عبد الحميد" .,١197/‏ 

ويرى الباحث أن معظم هذه الأساليب الإحصائية المستخدمة صالحة لبحثه 
إلا أن هناك أساليب إحصائية أخرى حديثة تساعد فى الحصول على نتائج جيدة 
سيستخدمها الباحث فى تحليل نتائج هذا البحث. 


بالنسبة للنتائج: 


اتفقت معظم بحوث هذا المحور على وجود ارتباط دال إحصائيا بين التخيل 
العقلى والابتكارية إلى جانب نتائج أخرى وتفصيلات خاصة بكل بحث على حدة 
حسب الهدف من البحث. فقد توصلت "مديحة عثمان" ١185‏ إلى وجود ارتباط دال 
إحصائيا بين القدرة على التخيل وكل من التفكير الابتكارى والذكاء وعدد آخر من 
المتغدرات وحصل "كاميوز وييرية :15845 على أوقاطات :ذالة إحصناتيا لكتينا 
منخفضة بين المقياس الخاص بالتخيل (التفصيل البصرى) وأبعاد التفكير الابتكارى 
(الطلاقة والمرونة والتفصيل) عند الإناث فقط وليس الذكورء وأكدت نتائج بحثه 
على أن التخيل يلعب دورا مهما فى العمليات الابتكارية. وتوصل "دايهل" ١1317‏ 
أيضا لنفس النتيجة وهى وجود علاقة ارتباطية دالة بين الابتكارية وحيوية التخيل. 
أما بحث "كامبوز وجونزالس" ١13”‏ أ, فقد تنوعت الارتباطات الحادثة بين 


١77 


الفضيل:. ٠‏ لططحتصنت : |البحوة النائقة جتحت 


المتغيرين (التخيل العقلى والابتكارية) باختلاف التخصصات. فقد ارتبط التخيل 
اللمسى بدلالة مع الابتكارية لعينة الفنون الجميلة» وارتبط التخيل البصرى ارتباطا 
دالا مع الابتكارية لعينة الرياضياتء أما بالنسبة لطلبة التاريخ والجغرافيا فقد وجدت 
ارتباطات دالة إحصائيا مع الأشكال (البصرية» والسمعية» واللمسية» والحركية؛ 
والشمية) مع الابتكار. فى نفس البحث كانت نتائج العينة الكلية توضح وجود 
ارتباطات دالة إحصائيا بين درجات كل الأشكال الحسية لاستبيان "بيتس" مع 
الابتكارية ما عدا الشكل التذوقى. وفى بحث "كامبوز وجونزالس" ١1317(‏ ب) وجد 
ارتباط ضعيف جدا لكنه دال بين التخيل وعوامل الابتكارية ما عدا الثقة بالنفس 
والفضولية وذلك بالنسبة للعينة الكلية. إلى جانب نتائج أخرى حصل عليها لكل 
تخصص على حدة. وفى بحث "عبد اللطيف خليفة" ١1115‏ توصل إلى وجود علاقة 
موجبة دالة إحصائيا بين الخيال والإبداع وحب الاستطلاع. كما وجد فروقا دالة 
إحصائيا فى كل من الطلاقة والمرونة والأصالة لصالح مجموعتى التلاميذ 
متوسطى ومرتفعى الخيال. وفى بحث "كامبوز وجونزالس" ١114‏ وجد أن 
درجات حيوية التخيل ارتبطت ارتباطا دالا مع استبيان قياس الابتكارية وهى: تقبل 
السلطة؛ والحساسية البيئية» والمبادرة» وقوة الذات» والعقلانية» والذاتية والتذوق 
الفنى. وقد حصل على نتائج أخرى عن العلاقة بين المتغيرين لطلبة من تخصصات 
مختلفة وكل النتائج تؤكد وجود علاقة دالة إحصائيا. أما فى بحث "بدر عمر العمر" 
5 فقد جاءت النتائج مؤكدة على وجود علاقة ارتباط قوية دالة بين الإبداع 
والخيال. وأكد بحث "عبد الرحمن سليمان وهشام عبد الله" ١135‏ على وجود علاقة 
موجبة دالة بين التخيل بأنواعه المعرفى والانفعالى والدرجة الكلية) وبين الأصالة: 
كما وجدت علاقة ارتباطية موجبة بين التخيل الانفعالى والطلاقة والمرونة» وعدم 
وجود ارتباط دال بين التخيل المعرفى وأبعاد القدرة على التفكير الابتكارى. وفى 
بحث "جونزالس وكامبوز" ١117‏ أيدت النتائج ارتباط التخيل مع الابتكارية 
(الطلاقة والأصالة)» وقد كان الارتباط بين القدرة التخلية وعوامل الابتكارية أقوى 
عند الطلبة مرتفعى الذكاء أكثر من منخفضى الذكاء. وتوصل "شاكر عبد الحميد" 
6 إلى وجود ارتباط جوهرى دال عند مستوى ٠ ..٠١‏ بين الخيال والقدرة 
الابتكارية عند تلاميذ الصفين الثالث والسادس الإبتدائيين. وأخيرا توصلت "منال 
عبد الحميد" فى بحثها عام ١1147‏ إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا 
بين الخيال العلمى والتفكير الابتكارى وأوضحت أن الخيال العلمى يعتبر منبئا جيدا 
للتفكير الابتكارى. 


إلى جانب هذه النتائج التى تؤكد على وجود علاقة بين التخيل العقلى 
والابتكارية» توصلت البحوث المعروضة إلى نتائج أخرى مفيدة منها: وجود فروق 
دالة إحصائيا بين متوسط أداء البنين ومتوسط أداء البنات فى التخيل لصالح البنين 
كما فى بحث "مديحة عثمان" 3/85١ء:‏ كما قرر "كامبوز وبيريز" ١183‏ أنه توجد 
فروق دالة إحصاتئيا بين مرتفعى ومنخفضى التخيل فى كل من الطلاقة والمرونة 
والأصالة والتفصيل. كما توصل البحث إلى عدم وجود فروق دالة بين متوسطات 
درجات البنين والبنات» وهو بذلك يختلف مع بحث "مديحة عثمان" 93/26١»؛‏ كما 


-١ا/5-‎ 


الفظبل:. ٠‏ تس لطتصكهنت : أالبحوك السنائقة جتحت 


توصل "دايهل" ١117‏ إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث فى 
الابتكارية لصالح الذكور أيضاء وأنه لا يوجد تأثير لكل من العمرء والسلالة؛ 
والعوامل الديموجرافية الأخرى على الابتكارية والتخيل. وفى بحث "بدر العمر" 
57 وجدت فروق بين الذكور والإناث فى بعض العوامل مثل الأصالة فقد كان 
دالا فى عينة الإناث فقطء وتوصل البحث أيضا إلى وجود فروق بين جنس أفراد 
العينة فى درجات مقياس الإبداع ومقياس الخيال حيث تفوق الإناث فى المقاييس 
المستخدمة ما عدا الطلاقة والمرونة فى مقياس الخيال. وفى بحث "عبد الرحمن 
سليمان» وهشام عبد الله" ١1171‏ اتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى 
التخيل (المعرفى ‏ الانفعالى - الدرجة الكلية) تبعا لاختلاف نوع الفرد. وأخيرا 
فى بحث "منال عبد الحميد" ١117‏ أظهرت النتائج أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا 
بين الجنسين من أطفال المرحلة الابتدائية فى الخيال العلمى وكذلك فى التفكير 
الابتكارى فى كل من الريف والحضر. 


رجض 


١-بحث‏ أودونيل إإعمممم:0 )١1188(‏ 

هدف هذا البحث إلى التعرف على إمكانية التخيل العقلى فى تفسيره بعض 
الاختلافات أو الفروق فى درجات الأداء على اختبار حل المشكلات الذى يتطلب 
من الأفراد تفسير العلاقة المكانية الموجودة بين الأشياء وإيجاد المسافة بين هذه 
الأشياء» وقد افترض البحث أنه إذا تم استخدام التخيل أثناء نشاط حل المشكلات فإن 
الارتباط بين الإدراك والتخيل العقلى ربما يؤثر فى أدائهم لحل المشكلة. 

استخدمت ” مجموعات معالجة. وأعطيت المجموعة الأولى تعليمات 
باستخدام مادة مكتوبة» وأعطيت المجموعة الثانية تعليمات مكتوبة تحتوى على 
رسومات بيانية معقدة» وأعطيت المجموعة الثالثة تعليمات باستخدام مادة بصرية 
دون رسوم معقدة» وتوقعت الدراسة أن طريقة المعالجة سوف يكون لها تأثير دال 
على درجات الطلاب حيث وجود الرسم البيانى المعقد سوف يعوق قدرتهم على 
توليد التخيلات العقلية. 

لم يتوصل البحث إلى وجود أى فروق دالة فى الدرجات بين مجموعات 
المعالجة» وبالرغم من أن طريقة المعالجة لم تؤثر على أداء الطلاب, فقد كان لها 
تأثير دال على طريقتهم فى الحل. 


؟ ‏ بحث شواب و دى زامكو معاجممج0'2 ع طوبداطء5 )١144(‏ 


المشكلاتء» وقد تم اختيار مجموعة من الأفراد اشتركوا فيما يسمى التلقائية أو 
العفوية المخططة رإزءمج:ممم5 مووووام خلال عطلات نهاية الأسبو ع كان هدفها حل 
المشكلات خلال استخدام مجموعة التخيل العقلى» وقد تضمن هذا المشروع (1) 


١1/6 


الفظبل:. ٠‏ لب لطحطحطتتهنت االبحوك الننائفة جتحت 


مراحل أو أطوار. الأول: تقييم الاحتياجات المرتبطة بالتفكير الابتكارى وحل 
المشكلات 501/0 ترعاا10ط قله وداكاضاط 1 علاتتوع1ع 16آ لع أواع! 05عهءل! 556550 /» 
الثانى: التخطيط لمقابلة الاحتياجات وموعولم 6 غءء/ا م ومزصموام» الثالث: تطبيق 
الاختبارات وعغز5 أدعا ما مملنوامعجمعامم/» الرابع: التقييم والتوئثيق 200 556557604 
0 الخامس: التسويق والنشر ممننومزمءوونط وصة ومناع,ج/1» السادس: 
الصيانة والامتداد موزومع:»ك ومح عءمومعامزد/ا. وجاءت نتائج هذا المشروع تؤكد 
على أهمية الاستخدام الناجحَ لمجموعات التخيل العقلى فى حل المشكلة. وهذا يعنى 
أن هذه الطريقة ناجحة ويمكن استخدامهاء وذكر الباحثان أن هذه الطريقة يمكن 
تطبيقها فى المنزل» وكذلك فى العمل وفى أى مكان حيثما توجد مشكلات تتطلب 
الحل. 


)١1310( بحث بارولوء وآخرين ,لهغه ,مامع,و8‎  " 


يتعلق هذا البحث بمناقشة الطبيعة الافتراضية/جمم):زوممم,م؛ فى مقابل 
0 لو 0 لواررعا/! وحل المشكلات. ويتعرض البحث فى إطاره النظرى لما سبقه من 
الأبحاث فى هذا المجال فيذكر أن "كوفمان" مموصصبة 41515 .19/8 ١9/865‏ 
ارتباطا وثيقا بالتفكير الابتكارى ك1 نوع ,» كذلك افقرض "بيجات" ه586 
5 ؛ "جوروفا" هرمنج ١1553‏ أن التخيل العقلى يلعب دورًا مشجعا مهما فى 
حل المشكلات. 


وقد هدف الجزء الثانى من هذا البحث إلى تقييم العلاقة بين التدوير العقلى 
واستراتيجيات حل المشكلة الهندسية» على افقراض أن أفراد العينة الذين لديهم 
القدرة على التدوير العقلى الصحيح لديهم أيضا القدرة على إنتاج حلول للمشكلات. 


وقد تم اختيار عينة مكونة من ٠٠١‏ فرد اشتركوا اختياريا فى التجربة؛ وقد 
تم تقسيمهم إلى (”") مجموعاتء وكانت الإجراءات التجريبية متشابهة فى كل 
المجموعات. تكونت المجموعة الأولى من 8” فردا ١9(‏ ذكرء ١9‏ أنثى) وقد كان 
أفرادها من المبصرين مج:موزى تمتد أعمارهم من 51-١5‏ سنة وكانوا من طلبة 
الجامعة. وقد تم استبعاد الطلبة الذين التحقوا بدورات فى الرياضيات وعلم النفس. 
وتكونت المجموعة الثانية من 6" فردًا ١9(‏ ذكراء ١9‏ أنثشى) وأفرادها من 
المبصرين معصوبى الأعين 800 لهازوزة وتحت نفس خصائص العينة 
الأولى. أما المجموعة الثالثة فقد تكونت من 5 ؟ فردا ١١(‏ ذكراء ١١‏ أنثى) وهى 
عينة من غير المبصرين تمتد أعمارهم من 7١6 ١59‏ سنة. 

ولقياس المتغيرات فقد استخدمت مجموعة من المهام بعضها خاص بقياس 
التدوير العقلى والبعض الاخر خاص بحل المشكلات. 

وتم استخدام أسلوب "كا" كأسلوب إحصائى فى هذا البحث؛. وكان من أهم 
النتائج التى تم التوصل إليها: وجود ارتباط بين التدوير العقلى واستراتيجيات حل 


-١ا/1-‎ 


الفضبل: .لب_ كحهكتجتتتتت: البحوك النائقة جتحت 


المشكلة الهندسية وهذه الارتباطات كانت دالة إحصائيا ويعرض البحث النتائج 
الخاضية بالمجمو هات #التفضيل. 


؟ -بحث باركر معكلرجم )١151١(‏ 


هدف هذا البحث إلى فحص الفروق بين الجنسين فى استخدام استراتيجيات 
تخيلية واستراتيجيات لفظية فى حل المشكلات. وقد تكونت العينة من فردًا من 
أطفال الصف الثانى والصف الخامس والراشدين. أعطى لأفراد العينة (') مشكلات 
تتطلب مقارنة الصور والجمل. واستخدمت معلومات التقرير الذاتى كمقياس للزمن 
وصحة الحل تحت شروط مختلفة. وقد افترض "باركر" أنه توجد فروق بسيطة بين 
الذكور والإناث فى مجموعة الأعمار الصغيرة» وفروق واضحة فى مجموعة 
الأعمار الكبيرة فى استراتيجيات التخيل. وتوصل البحث إلى: 


- وجود فروق بين الأفراد لكل الأعمار وفروق فى استخدام الألفاظ وعمليات 
التخيل وليس فقط فى الأعمار الكبيرة. 


- لم يظهر الذكور والإناث فروقا فى صحة حل المشكلات» وهذا عكس 
الافتراضات الأصلية. و أكد الذكور استخدامهم لاستراتيجيات التخيل بدرجة 
أكبر من الإناث فى حل المشكلات. 


ه ‏ بحث أنتونيتى نأاعزممامم )١1315(‏ 


هدف هذا البحث إلى دراسة تأثير تقديم مهام التخيل العقلى على حل 
المشكلات قبل وبعد تفديم المشكلة. وقد تم تنفيذ " تجارب (دراسات)» وقد كانت 
عينة البحث مكونة من طلبة المدرسة الثانوية. وفى التجربة الأولى تم اختيار ثلاث 
مشكلات: حسابية عنروممرم:رم»ء وهندسية ءزوء,معوج» ومشكلة عملية نوعنعوءم 
معازم وتم تحديد تعليمات للتخيل التى تعطى قبل المشكلة؛ والأخرى التى تعطى 
بعد. وهدفت التجربة (الأولى) بالإضافة إلى ذلك المقارنة مباشرة بين شرط "التخيل 
قبل" ع101ع6-/[/306١177/؟‏ و التخيل بعد رع 1/ج-/[اع1720. 


ولقد استخدمت مهام لحل المشكلات تمثلت فى المهام التالية ١‏ مشكلة المد 
العالى 071 17-1106 وال( ؟ ‏ مشكلة المعين 01 ورازاررهم» " - مشكلة الحبل 
ومعاطمرعط وروج» أما بالنسبة لمهمة التخيل فيما يتعلق بشر طْ ع 101 8-/[ا 11130 طلب من 
أفراد العينة تخيل موقف يتم وصفه فى المشكلة التى ذكرناها. ففي مشكلة المد 
العالى طلب منهم تخيل سفينة فى البحر. وبالنسبة لمشكلة المعين طلب منهم أن 
يتكيلو يزيا شكل المعية: قم حالة تخطشةه يخطاء أو متكيل: و بالسكة لششكلة 
الحبل طلب من أفراد العينة أن "يروا" فى عقولهم 10 عزوق مز و56 حجرة فار غة 
وحبلين متدليين من السقفء. وترك فترة دقيقتين للعينة وطلب منهم تحوير الصور 
العقلية المتخيلة لمدة دقيقتين لإنهاء هذه المهمة. أما شرط التخيل البعدى -رمءو2::! 


-١ -ل/ا/ا‎ 


الفظيل: ٠‏ سلسلحطتتكهت: أالبحوك البنائقة جتحت 


»ومح فقد تم بداية تقديم المشكلة ثم دعى أفراد العينة للتخيل بحرية هذا الموقف 
المشكل لمدة دقيقتين قبل البدء فئ محاولة الخل. 


وبالنسبة للعينة» فقد تم اختيار (7) طالبًا تمتد أعمارهم من ٠١‏ إلى ١٠5‏ 
سنة تطوعوا للاشتراك فى هذه التجربة. وتلقت كل عينة المشكلات الثلاث كلها ومع 
كل مشكلة شرط مختلف وتم توحيد الوقت. 


أما التجربة الثانية والثالثة فقد كان هدفهما دراسة تأثير مهام التخيل قبل/بعد 
التخيل على المهام الحسابية والهندسية والعملية وهل تختلف عن نتائج التجربة 
الأولى؟ 


وَكوصمَل البحت إلى نسائج مفاد هنا أن التغيئل البصسردى كاتير| على حن 
المشكلات قد يكون أقل مما ظهر فى بحوث سابقة» وقد يرجع إلى قصر فترة مهام 
الكقيل المستخكدمة ف حاو هذا البح وساذو ع حلق امسق الهديق 
بالماتحظلنة أن لوقك القصبين النتقكبى :فت التكيل ليمير قن للج كل وان علق 
الحل. 


5 - بحث أنتونيتى» و بالدو 82/00 ممه ,اعزممامم )١1115(‏ 


هدف هذا البحث إلى التعرف على مفهوم طلبة الجامعة حول الوظائف 


ونشاطات الحياة اليومية دم ناز/ناع ع/زامردم/معناه. 


يدرسون الست طون ار اين سد ار عل 1١8‏ 0 عاماء »”١‏ 
طاليًا آأخر من تخصصات دراسية علمية. 


قُدم الاستبيان لأفراد العينة وطلب منهم وضع تقدير لكل مفردة من مفرداته 
يذاء على مقيائن :دق الحمين تقاطا كو ل :فعالينة التخيك. العقلى: فى ماقف ميحتاففة 


9(آ/ااهك) 


تم تحليل التقديرات التى أعطاها أفراد العينة على كل مفردة من مفردات 
الاستبيان باستخدام تحليل التباين ععللو لت 01 ذاك/زله 0م بطريقة أعباع|-م/لا عره 
'مأعم أمعوموموومن» (المجموعات: دارسى العلوم الإنسانية فى مقابل دارسى العلوم 
الطبيعية)» كما استخدم المتوسط والانحراف المعيارى للتقديرات. 


ه وتتعلق المفردة الأولى باستخدام التخيل فى تذكر أنواع مختلفة من المحتوى. 


وقد وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين المحتويات ليتم تذكرها عند مستوى 


- ١72/8 


الفظيل:. ٠‏ لطططحتكنت. |البحوك الننائفة جحت 


ع أماالمفردة الثانية فيطلب من الأفراد تقدير فائدة التخيل فى حل المشكلات 
الرياضية» والمشكلات المنطقية؛. والمشكلات الابتكارية وممرعاممرص عبضوة0 
والفوازير ومادىم» وقد وجدت فروق بين تلك المواقف وقد كانت دالة عند 
مستوى الدلالة ,.0٠ ..٠01١‏ لكن لم تكن الفروق دالة فى حالة الطلبة دارسى 
العلوم الإنسانية ودارسى العلوم الطبيعية. 


ه وقد تم فحص النشاطات الحياة اليومية فى المفردة رقم "» تقدير الأنشطة مع 
المحتوى المكانى المباشر (الحجوم ؟ع2؟2» الطرق ءانه ) كانت أكثر دلالة 
إحصائية من المحتويات غير المكانية. وعند مستوى الدلالة 1١‏ ٠1ح1١٠,‏ ولم 
تظهر فروق بين المجموعات. وقد حدث تفاعل دال إحصائيا بين العاملين 
الأول والثانى. 

٠‏ فى المفردة الرابعة: طّلب من أفراد العينة تقييم استخدام التخيلات العقلية فى 
التفكير غير المباشر 119 0ع01 101لا و عندما أعطى (استلهم) الأفر اد 
أفكارهم الحرة؛ كانت التقفديرات دالة إحصائيا وأعلى عندما كان المحتوى 
عبارة عن نشاطات ترفيهية أو شخصية. وعند مستوى الدلالة ٠.005١‏ 
والمجموعات لم تكن دالة إحصائيا. ومع ذلك وجدت تفاعالات دالة إحصائيا 

ه ومن بين النتائج الهامة أيضا أن طلبة الدراسات الإنسانية كانوا أعلى فون 
تقديراتهم من طلبة القسم العلمى فى استخدام التخيل فى تذكر الأشخاص أو 
التفكير حول التغيير أو وظيفة الفرد ممزرئا'ءمه. 


ع وعموماء فإن فحص نتائج الجداول يوضح أن أفراد العينة يفكرون فى أن 
التخيل أكثر نفعا فى التفكير الابتكارى والتفكير غير المباشر ممع عبننهمح 
وملكاصاط1 وعاعع ونا أكثر من العمليات المعرفية المباشرة عبنزمومء معاع0 01 
5 0 )| مثل التذكر 0 | [ [ 111 و حل المشككلات 01/0 77-5عاناه20» و التقييم 
71 مدالةاغ؟ و التخطيط 630 و اتخاذ القر ار 110ل 3//|-011أ5اعع(]» علاو 5 غلئى 
ذلك فإن فعالية التخيل العقلى قد تم تقديرها أعلى عندما تم تمثيل الأشياء 
الواقعية مثل (الأشخاصء والأشياء أو الموضوعاتء المشاهدء والحلقات 
المسلسلة والطرق) أكثر منها فى حالة تمثيل المجردات أمثال (المفاهيم» 
التعريفاتء القوانين» والحسابات)» أو المواد اللفظية (قائمة الكلمات)» وبدقة 
أكثرء فإن التخيل يعتبر كاستراتيجية لتشغيل أو تقديم وومءمم البيانات 
البصرية أو المكانية فى الطبيعة» ولكن ليس لتقديم العناصر غير البصرية 
التى على أية حال يمكن تشفيرها أو إعادة تشفيرها فى تنسيق بصرى. 


“ا <بحث وولف عغ/إمل/الا )١1535(‏ 


١1/5 


الفضبل:. ٠‏ لب لطططتكنت. |اليحوكة الننائقة جتحت 


هدف هذا البحث إلى استخدام التخيل لحل مشكلات الكلمات الرياضية. 
وتكونت العينة من 5" تلميذا من الصف الثانى تمتد أعمارهم من إلى / سنوات 
وقد قاموا بتقرير تخيلاتهم فى الاستجابة للاستماع إلى الحكايات.» وقد قام التلاميذ 
بحل مشكلات الكلمات الرياضية وقرروا عملياتهم فى حل المشكلة. وتم استخدام 
(') أنواع مختلفة من مشكلات الكلمات (الالفاظ) واستخدم حساب المثلثات لتحديد 
هل تخيلاتهم كانت من بين الاستراتيجيات المستخدمة لحل مشكلات الكلمات أم لاء 
الفنى من أجل حل المشكلة. وتوصل البحث للنتائج التالية: 


- معظم الأطفال كانوا قادرين على توليد تخيلات فى استجاباتهم للاستماع إلى 
القصّاص وهو يقص القصص التقليدية. 

أظهر التلاميذ الذين كانوا أكثر قدرة على توليد التخيلات قدرات أكبر على حل 
مشكلات الكلمات الرياضية وقد استخدموا تخيلاتهم فى حل المشكلات. 

بينما التلاميذ غير القادرين على توليد (إنشاء) التخيلات من خلال القصص 
كانوا أيضا غير قادرين على حل المشكلات. 


أظهرت الدراسة وجود ارتباط بين قدرة الفرد على توليد التخيلات وقدرته على 
حل مشكلات الكلمات الرياضية. 
/ - بحث بولاند ومموزامم )١9151(‏ 
لفحص العلاقة بين التخيل العقلى وحل المشكلات الابتكارية؛ تم دراسة (55) 
تقريرًا منفصلا لخبرات التخيل العقلى المرتبطة بالاكتشافات الابتكارية» وتضمنت 
البيانات )١1(‏ من العلماء المختلفين» من بينهم "ألبرت أينشتين". و "ستيفن 
هاوكنج", واشتمل أيضًا 6 من الفنانين» والموسيقيين» والعكتاب منهم "ليوناردو 
دافنشى" و"ريتشارد واجنر"» قرر أفراد العينة أنفسهم (") من الأحداث, وتم كتابة 
)١١(‏ تقريرًا عن طريق السير الذاتية والمؤرخين. تم تحليل تقارير التخيل العقلى 
طبقا للعوامل الثلاثة التالية: 
الأسباب الممكنة لفهم أو إدراك التخيل العقلى المقرر. 
١‏ - ما الشروط أو القيود التى تستخدم فى التخيل العقلى المقرر؟. 
“" - فى أى مرحلة من مراحل حل المشكلة يتم استخدام التخيل العقلى؟. 
وقد تضمنت النتائج ما يلى: 
١‏ تحدث التخيللات العقلية في أغلب الأحيان أكثرُ وعَلى نحو تلقائى عندما ينهمك 
أفراد العينة بالسلولك الروتينى ١‏ مالاجطءع5 ممنان م2 » فمثلا يحدث أثناء الراحة أو 


الاسترخاء 0ح أو أثتاء النشاطات اليومية مثل المشى» الجلوسء» أنناء 
ركوب الأوتوبيس أو السيارة أو أثناء الاضطجاعء. أو أثناء النوم. وقد تم 


-١8٠- 


الفضبل:. +«جتلمللسلحطتكهنت. |البحوك الننائقة تحت 


دراسة هذه الأنشطة اليومية بالتفصيل عند العلماء عينة البحث كل على حدة. 
وتوصل البحث أيضًا إلى أن هؤلاء الأفراد لا يفكرون فى المشكلة عندما 
يحدث الحل. 

؟ -كان التخيل الحادث فى النمط الحسى البصرى هو العامل الوحيد الأكثر 
تقريرًا من قبل العينة. مما يعكس حقيقة أن الباحثين قد ركزوا الحقل العلمى 
الذى يعنى بالاعتماد على التمثيلات العقلية 00005 2.١‏ 

١‏ - أوضح البحث أن التخيل العقلى الحادث كان أكثر تكرارا أثناء المراحل 
الأخيرة ة وووج:ه ,ع:و/ من العمليات الابتكارية. 


وتوضح النتائج أيضا أن التخيل العقلى يحدث غالبا أثتناء نشاطات الحياة 
اليومية فى حين يكون الفرد غير واع على الإطلاق بأنه يفكر فى مشكلة خاصة فى 
هذا الوقت. ويقترحٌ هذا البحث أن التخيل العقلى في أغلب الأحيان نتيجةٌ لأسباب 
غير مباشرة. وأن التخيل العقلى يحدث خلال مدى من المراحل من العمليات 


الابتكارية لكنه بشكل خاص يكون أكثر وجودا وتكرارا فى المراحل الأخيرة من 
العمليات الابتكارية. 


4 -بحث أنتونيتى )عزمم]مم )١119(‏ 


هدف هذا البحث (والذى تضمن ثلاث دراسات بداخله) إلى تحديد المدى 
والأسس أو الأرضية التى يدرك فيها طالب الجامعة أن التخيل العقلى يمكن أن 
يكون مفيدا لحل المشكلات٠‏ 
وقد هدفت الدراسة الأولى إلى: 
- فهم فى أى نوع من المشكلات يعتبر الناس التخيل العقلى مفيدًا فى التوصل إلى 
الحل؟. 
 "‏ لتحديد فى أى المجالات يفكر الناس أن التخيل البصرى يمكن أن يساعد فى حل 
المشكللات؟. 
- لتقدير ما إذا كانت المفاهيم حول فائدة التخيل تتأثر بالجنس» وبالدورات 
التدريبية 5©5لا0 التى يواظب عليها المشتركون أم له 
- للتأكد مما إذا كان التفييم غير الموضوعى لفائدة التخيل يمائل القوة الفعلية 
للتخيل الموضح فى التراث أم لا 
العينة: اشترك فى هذه الدراسة اختياريا 0 فردًا من طلبة الجامعة (١5؟‏ ذكرء 8 
أنثى) من تخصصات دراسية مختلفة» وتمتد أعمارهم بين ١9‏ إلى ١5‏ سنة. تم 
تقسيم هؤلاء الأفراد إلى " مجموعات مختلفة طبقا لتخصصهم الدراسى: اقتصاد 
5 كر اسات إنسانية 00011121 علو مم اجتماعية 05 ا5009» كما ثم 
تقسيم أفراد العبنة أيضا طيقا ل: سنة المواظبة على التدريب ع5الا0م© 01 لوعلز 
(0ع0مءع 1 : الآأول» والثانى» والثالث» والرابع. وهؤلاء الافراد لم يتلقوا دورات 


معتمدة. 


-١81١- 


الفظبل:. ٠٠‏ للبمبللطططتكنت ‏ |البحوة البنائفة جتحت 


7 قله أدوات هذا اد 00 فى مجمو عة من مهام حل المشكلة تمثلت فى: 


مشكلات هندسية 70/705ط اوء 601 عبارة عن ثلاث مهام الأولى تسمى مشكلة 
المعين - المر بع «7ع|0م 5ناط17017١-‏ 501/916 و الثانية تسمى مشكلة المر بعين -م/"ا 7 
5 503/6 أما الثالثة فتسمى مشكلة المثلث 00م ع01 0و١‏ 1 . أما النو ع الات 
من المشكلات فيسمى المشكلات الرياضية وجمعاطم,5 لهعج1/3:06 وتمثل أيضا فى ثلاث 
مهام رياضية: مشكلة الجورب موامم,م »ءمى» ومشكلة المد العالى ممن-موزب 
1 و مشكلة جرس المنبه مام عاعواع- ديو | . أما المشكلات العملية ‏ /2ع5,2011 
وجمرعاوم,م فخصص لها أيضا ثلاث من المهام: الأول تسمى مشكلة الشمع واومهح 
ومعازمرم» والثانية مشكلة الحبل «موامم,م وممجء والثالشة مشكلة البازلاء هعم 
دع ااه /م» وأخيرا المشكلات المنطقية وتمثلت هى الأخرى فى ثلاث مهام تسمى الأؤلى 
المشكلة القياسية ع 0م ©11كأوم|الاك والثانية مشكلة الحساب السرى 981/014 
7 110766 » والثالثة تسمى المشكلة التبشيرية (تتعلق بثلاثة من التبشيريين) 
0ع مام /[ل 507 5]آ/اا. 

تم وضع هذه المشكلات الاثنتى عشر )١١(‏ فى كراس ؛ءع/موم رتبت 
عشوائيا وتم تقديمها لأفراد العينة بحيث كانت كل مشكلة فى صفحة مستقلة» وسبقت 
طلجلة النتكاقك يضفهة تعاينات تصضيف الفكيل 'اليصترى اذى يحدك فى التفكين 
وما هى إمكانية وجود دور للتخيل فى حل المشكلات. 

أعطى لكل مشكلة (5) دقائق لقراءة النص أو معاينة الصورة فى المشكالات 
الهندسية» ويطلب تقدير فائدة التخيل على مقياس من خمس نقاط ١(‏ - أقل؛ ه - 
أقصى). 

تم استخدام تحليل التباين ه/ا0//م 3 > 7 يا" ( (ذكور إناث,؛» اقتصاد ل 
إنسانيات ‏ علوم اجتماعية» الصف الأول الصف الثانى» الصف الثالث ‏ الصف 
الرابع) لقياس تأثير الفروق الفردية على معدل تقدير الفائدة وبناء على ذلك تم 
التوصل إلى: 

يعتبر التخيل البصرى أكثر فائدة ونفعا فى المشكلات العملية وأقل نفعا فى 
حالة المشكلات المنطقية والمشكلات الهندسية» وأظهر التحليل أيضا أن فائدة التخيل 
كانت ذات تقدير أقل مع المشكلات التى تحوى عناصر مجردة (المشكلات 
المنطقية» والحسابية). 

أيضا تم استخدام التحليل العاملى لتقدير الفائدة على كل المشكلات وأنتج ذلك 
ثلاثة عوامل كان الجذر الكامن لها أكبر من الواحد الصحيح. و تمثلت هذه العوامل 
الثلائة فى: العامل الأول المشكلات الهندسية روهمزئوبمموج» العامل الثانى المشكلات 
العملية روعنزءج,م» والثالث المشكلات الحسابية روءننوممءمادا/ا. 


تدعم النتائج فكرة أن التخيل العقلى مفيد جدا فى حل المشكلات ويتأثر وليس 
هناك تأثير للجنس أو بالدورات الدراسية» وقد أوضح الأفراد أن التخيل مهم ومفيد 
جدا عندما تتعلق المشكلة بمواقف حسية أو واقعية وملموسة عام رع مروع» بينما كان 


١/857 


الفضبل:. ٠‏ تس لطططتكنت | البحوكة السنائقة تحت 


التخيل لا يساعد على حل المشكلات المجردة. وتوضح النتائج أيضا أن للتخيل 
العقلى تأثيرات مفيدة على المهام المفاهيمية (ذات العلاقة بالمفاهيم). 

أما الدراسة الثانية 2_يروب:5 فقد هدفت إلى الحصول على المزيد من 
المعلومات الدقيقة حول أسباب أهمية التخيل فى حل المشكلات وأيضا هدفت إلى 
تقدير العلاقة الارتباطية بين تقدير الفائدة وبعض الفروق الفردية فى التخيل. وقد 
اشترك فى هذه الدراسة ٠٠‏ طالبًا ١١(‏ ذكرّاء 719 أنثى)» وتم تصنيفهم بنفس معيار 
التصنيف فى الدراسة الأولى» وأعطى للمشتركين نفس الصفحة الأولى التى أعطيت 
لأفراد الدراسة الأولى» كما تم اختيار ثمانية (/) مشكلات من الإثنتى عشرة (؟١)‏ 
المستخدمة فى الدراسة الأولىء» كما أعطى للأفراد ثلاثة استبيانات للتخيل: 
١‏ استبيان حيوية التخيل البصرى ل "ماركس" :»)١177(‏ 7 استبيان "جوردون" 
المعدل لضبط التخيل البصرىء "7 استبيان استراتيجيات التفكير اللفظى والبصرى 
ل "أنتونيتى" الذى هدف إلى قياس الميل نحو التخيل مماهءناوبو/ا أو استعمال 
الألفاظ ممنوجناوهم,ء/ا فى عمليات التفكير اليومية. وفى كل استبيان تخيل تم تصنيف 
الأفراد إلى (منخفضىء متوسطىء مرتفعى) التخيل بناء على الدرجة الكلية 
للاستبيان 


وقد تم استخدام النموذج الخطى الهرمى لقياس ما إذا كان التخيل مفيدًا أو 
غير مفيد اعتمادًا على الفروق الفردية» ودلت النتائج على أن للتخيل دورًا هاما 
خاصة مع المشكلات التى تعتمد على الصورء وقد هدفت الاستراتيجيات إلى الإمداد 
بصورة واضحة للمشكلة؛ وقد كان ذلك مفيدا بشكل جزئى عندما كانت المشكلة من 
النوع الصورى فى طبيعتها. 

وأخيرا الدراسة الثالثة 3_يرور5: التى هدفت إلى قياس ما إذا كان طلبة 
الجامعة لديهم القدرة أو عدمها على معرفة لماذا يعتبر التخيل عملية تسهل التفكير 
لحل المشكلات بشكل عامء واشترك فى هذه الدراسة (50) طالبا (؟7 ذكرًاء 717 
أنثى) تمتد أعمارهم من ١9‏ --؟”7 عام وتم تصنيفه بناء على دورات الدراسة 
(العلوم الطبيعية مقابل العلوم الاجتماعية)» والصف الدراسى (الأول - الثانى مقابل 
الثالث - الرابع). وقد أعطى الأفراد نفس الصفحة الأولى المعطاة فى الدراسة 
الأولى» ونفس المشكلات المعطاة فى الدراسة الثانية» وقد أتبعت كل مشكلة 
بتعليمات للتخيل فعلى سبيل المثال فى مشكلة الجوارب /6م5: تخيل عقليا كل 
جورب أنت أخذته من الدرج. وقد تم استخدام النموذج الخطى الهرمى المدعم 
لاعتماد فائدة التخيل» وقد تم تنفيذ تحليلات منفصلة لكل مشكلة. ولم تتوصل الدراسة 
لوجود تأثيرات تفاعلية بين التصنيف (مفيد / غير مفيد) وكل من الجنس» ونوع 
وعام التدريب. 


وبشكل عام أوضحت نتائج البحث أن درجات الفائدة أو النفع كانت ثباتها 
عاليا )مونوزوممء راطوام ولم تتأثر باختلاف الجنسء ولا بالدورات الدراسية» أو 
الفروق الفردية فى التخيل (الشدة 5 رالا » والضبط أمنامم2» والاسلوب المعرفى 


-١/87- 


الفظبل:. + لس لطسطتتصهنت : |البحوة البنائفة تحت 


عاك عبنااموه2). وأعطى أفراد العينة تقديرًا عاليًا للتخيل بأنه مفيد عندما تتعامل 
المشكلات مع مواقف واقعية.بينما التخيلات العقلية لم تلاحظ أو تدرك كمساعدات 
ممكنة للمشكلات المجردة أو المفاهيمية .وجمع|طمم/م لدرامءع00مء ١ه‏ أعهناوطه. 


بالنسبة للهدف: 


قندفث يحوك هذا المكوز إلى فحضن العلاقة سيق التخبل العقلس وحنل 
المشكلات إلى جانب أهداف أخرىء ففى بحث "أودونيل" ١38/8‏ كان الهدف بحث 
العلاقة بين التخيل العقلى وحل المشكلات وكذلك كان هدف بحث "بارولو وآخرين" 
5,أما بحث "باركر" ١11١‏ فقد كان هدفه فحص الفروق بين الجنسين فى 
استخدام استراتيجيات تخيلية فى حل المشكلات» وكان هدف بحث "أنتويتى» وبالدو" 
555 التعرف على مفهوم الطلبة حول وظائف التخيل العقلى فى حل المشكلات» 
وهدف بحث "وولف" ١115‏ إلى بحث استخدام التخيل فى حل المشكلات. وأخيرًا 
هدف بحث "أنتونيتى" ١115‏ إلى بحث إدراك الطلاب لأهمية أو فائدة التخيل 
العقلى فى حل المشكلات. 
بالنسبة للعينة: 


تمثلت العينة فى بحث "وولف" ١1154‏ فى تلاميذ الصف الثانى الابتدائى؛ 
أما بحث "باركر" ١131١‏ فقد كانت العينة من أطفال الصف الثانى والخامس وكذلك 


الراشدين الأكبر سناء أما بحث كل من "بارولوء؛ وآخرين" و"أنتونيتى وبالدو" 
5؛:؛ و"أنتونيتى" 2١445‏ فقد كانت العينة من طلاب وطالبات الجامعة. 


بالنسبة للأدوات: 
المشكلات لقياس حل المشكلات؛ وكذلك مهام أخرى لقياس التخيل. 
بالنسبة للأسلوب الإحصائى: 

استخدم كا' كما فى بحث "بارولو وآخرين" 0٠151؛‏ كما استخدم تحليل 
الاين والمتوسط والاتخراف المعياززئ كما في بحت "أنتونيتي وبالدو" 555:2 كما 
استخدم التحليل العاملى والنموذج الخطى الهرمى فى بحث "أنتونيتى" .١195‏ 
بالنسبة للنتائج: 

أكدت النتائج بشكل عام على وجود ارتباط بين التخيل وحل المشكلات»؛ وأن 


التخيل العقلى له دور مهم فى حل المشكلات بأنواعها: الهندسية والحسابية والعملية 
والمنطقية. فقد توصل بحث "بارولو وآخرين" ١11١‏ إلى وجود ارتباط بين التخيل 


-١85- 


الفظبل:. ٠‏ حب لسلطلطسطحطتكهنت: االبحوك البزائفة جتحت 


(التدوير العقلى) واستراتيجيات حل المشكلة الهندسية» أما "باركر" فقد توصل إلى 
أنه توجد فروق بين الأفراد ولكل الأعمار فى استخدام الألفاظ وعمليات التخيل؛ ولم 
يظهر الذكور والإناث فروقا فى صحة حل المشكلة؛ وأكد الذكور استخدامهم 
لاستراتيجيات التخيل بدرجة أكبر من الإناث فى حل المشكلات. أما "أنتونيتى 
وبالدو" ١115‏ فقد توصلا إلى أن الأفراد يعتقدون أو يرون بأن التخيل أكثر نفعًا 
فى التفكير الابتكارى وحل المشكلات. وأخيرًا جاءت نتائج بحث "وولف" ١1915‏ 
لتؤكد على أن التلاميذ الذين كانوا أكثر قدرة على توليد التخيلات كان لديهم قدرات 
أكبر على حل المشكلات الرياضية:» بينما التلاميذ غير القادرين على توليد التخيلات 
من خلال القصص كانوا غير قادرين على حل المشكلات. كذلك أظهر هذا البحث 
وجود ارتباط بين قدرة الفرد على توليد التخيلات وقدرته على حل المشكلات. وقد 
أكد "أنتونيتى" ١1359‏ على الفائدة الكبرى للتخيل العقلى فى حل المشكلات الهندسية 
والحسابية والعملية والمنطقية. 

ومن الملاحظ فى هذا المحور أن البحوث فى مجال دراسة علاقة التخيل 
العقلى بحل المشكلات قليلة جدّا أو نادرة سواء فى البيئة العربية أو البيئة الأجنبية 
بالرغم من وجود اتفاق على أن المتغيرين مرتبطان ويؤثر كل منهما فى الآخرء 
لذلك رأى الباحث أن يبادر بدراسة علاقة كل منهما بالآخر فى هذا البحث. 


رابعا : البحوث التى تناولت الفروق بين الجنسين فى التخيل العقلى 
أشارت بعض البحوث إلى أن التخيل العقلى يختلف باختلاف الجنس» 
والمجموغة التالية من البحوث توضح ذلك. 


| 5 ككك أشتون و وايت ع1لانا © ممغطوم )١140(‏ 


هدف هذا البحث إلى فحص الفروق بين الذكور والإناث فى حيوية التخيل» 
وقد تكونت عينة البحث من ١١5‏ أنثى و8710 ذكرًا من البالغين. 

وقد استخدم (استبيان "بيتس" للتخيل العقلى //:0) لقياس التخيل العقلى؛ 
كذلك استخدم الباحثان صورة معدلة أخرى من استبيان "بيتس" حيث تم إعادة 
تنسيق بعض العبارات وكذلك تم عمل إعادة ترتيب للمفردات حيث وضعت بترتيب 
عشوائى مختلف عن الاستبيان الأصلىء والاستبيان بشكله الحالى يقيس (7) أشكال 
حسية 11/102115 ,/رهومء56 وهى: البلصرى اهناكأ/ا » السمعى ]نا » اللممسى 
015 نان »2 الحسى ع1 » التذو فى /[2101 ا كنات » الشمى 2019220 العضو ى 
00 . 

وقد تم حساب درجات الأشكال السبعة إلى جانب الدرجة الكلية لهذا الإصدار 
الجديد» وكذلك للإصدار الأصلى من الاختبار. 

وقد أوضحت نتائج البحث أنه فى الصورة الأصلية من اختبار "بيتس" كانت 
هناك فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث حيث أظهر الإناث وبصورة دالة أن 
لديهن تخيلا شديدًا أو حيويًا وذلك فى كل المظاهر (الأشكال) الحسية السبعة. 


-١/86- 


الفظبل:. ٠‏ لطلططتصهنت. |البحوة البنائفة جتحت 


أما فيما يخص النسخة المعدلة (العشوائية «م«موموج) فقد كانت الفروق بين 
الذكور والإناث فى حالة التخيل البصرى والعضوى. وبمقارنة التقديرات للاختبار 
العشوائى مع الاختبار الأصلى وجد أنه قد حدث تغير دال إحصائيا فيما عدا درجات 
الذكو ر فى الشكلين السمعى 01 1أ0ناك و الحسى 11 0 و أظهر الإناث فر و قا 
أكبر من الذكور فى كل المقارنات ماعدا درجات الشكل العضوى م:مهو,0. وتوضح 
هذه التغيرات فى التقديرات ووومومه ونوج أن الإناث قد تغيرت درجاتهن بين 
الاختبارين. 


(١ 155( كك ماك كلفى ع زرا عكعاء1/!‎ ١ 


هدف هذا البحث إلى فحص صورة جديدة لاستبيان التخيل العقلى» وبحث 
الفروق بين الجنسين على الاستبيانين القديم (مقياس ريتشاردسون) والجديد من 
إعداد "ماك كلفى". وتكونت العينة من (51 من الذكورء و1709 من الإناث) تحت 
التخرج متطوعين وتم اختيارهم بطريقة فردية براه ون/:هم:»ء من خلال الباحث 
ومساعده. 


تكون الاستبيان المستخدم من جزءين؛: احتوى الجزء الأول على مراجعة 
"ريتشاردسون" )١113(‏ لاختبار "جوردون"» بينما الجزء الثانى (والمدرج فى 
نهاية البحث) فقد احتوى على الصورة التبادلية مرمع عرتاومراء || وهذا الترتيب أو 
النظام قد استخدم فى بحث "ماك كلفى" و"جنجراس" 1114, فقد أعطى الأفراد 
اختبار "جوردون" الآأصلى أولا. 


يذكر البحث أن البحوث السابقة لتأثير الجنس على اختبار "جوردون" 
أعطت نتائج مختلفة لكن عندما توجد فروق فإنها تكون لصالح الإناث. (وايت 
وآخرون 91777١)»؛‏ ومنذ أن وجد "ماك كلفى" عام ١185‏ درجات ضبط مرتفعة 
للإناث غلدئ إصدار الوجه الآخر م«رزو,عه” مءج ,وماممج للصورة التبادلية» وبما أنه 
توجد فروق فردية فى الجنس على اختبارات حيوية التخيل البصرى /و ددءمماينه 
1773961 ناذألا و لصالح الإناث» فإن النتائج تعكس ميلا عاما تجاه التخيل المقرر 
ذاتيا بواسيطة الإنات«عنه عند الذكوو. 


وقد كانت درجات الإناث أعلى من درجات الذكورء وللصورة الأصلية أكثر 
من الصورة التبادلية .ماوممرعاج 0ممع56 ولم يكن الفرق بين الصورتين دالا إحصائيا 
لكل طن الذكون :وا لإدات يلعينة كلها ١111‏ )+ وأيظا كان متعامل ار باط بير ينون" 
بين درجات الصورتين ه/ا١ ٠.‏ وهو دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ٠ ٠١‏ لكنه 
كان أعلى بالنسبة للذكور وحدهم أكثر من الإناث وحدهن. 

وبالرغم من أن التباين لم يختلف؛ فقد أوضحت العينة ضبطًا عاليّا ,6/مم,و 
| ماممع» على الصورة الأصلية للاستبيان أكثر من الصورة التبادلية منه. 


)١15117١ بحث ماكدونالد ملودصهطعو1/1‎  " 


- ١/86 


الفظبل: ..٠‏ لصنت |البحوة السنائقة جحت 


فقأ هذ النسمة الن فخفن التودر فين ايداف التقين» تفلي ركرك 
غينة الكو ممه شرق طلية الحامفة 
وأقتازت تقافع نابضق لل رتهزه فروق يون التكون ب والإقات في التفيل 
التقلنى حيبث أظهر الذكور»مستوى أعلى فى استخداح التخيل العقلى».وقة كان 
استخداءم الإناث للتخيل. أكثر واقعية من 'الذكور. 
: - بحث يعقوب حسين نشوان ١91537‏ 
هدف هذا البحث إلى فحص مفهوم الخيال العلمى ومصادره واتجاهاته 
الحذيقة و انداليك تتميشه ندى الأطفال (ورخاضية أطفال كول الخليج العريية؛: كذلك 
هدفة إلى الذعرفه عل مستوئ الخيال لدى تلاميذ الم هلة الايتدائية قن :دون الخليج 
العربية وأثر متغير الجنس على ذلك. وقد افترض البحث بداية أنه لا توجد فروق 
داك دلالة احخحبانية بين مترسطاك: ركاف القلامية عل اختيان الكيالن العلمين 
ترجع إلى متغير الجنس. 
وقد :تكؤانت عينة النحك وى 8 /ااتلميذا وكلميذة من كلاميذ الضبف"التنادسن 
الابتدائى فى كل من: المملكة العربية السعودية. وسلطنة عُمان» ودولة قطرء ودولة 
الكويت.وحولة الإمازاك العريياة المككدة نقذ ثم الحشان كلك المينة مظر يق عدر امئة 
من قبل وزارات التربية والتعليم والمعارف فى الدول الأعضاء المشتركة فى 
البحث. 
وامنتكده فى هذا الحضف ا ذاقارج فقا" احتمان: الخبال لعل قارع نتوين 
الكذا العلفن لدى كاده المويدلة الانتدانية يدول الخليع ‏ العونية» و اشقادة للم 
العلوم فى المرزيكلة الابتدائية: 
واختبار"2": واختبار "ت" كأساليب إحصائية فى هذا البحث ومن خلال ذلك قدم 
البحث إحانة عن يعن التسناؤلات الى طرحها نظرها واقلات لتاب أنء: 
يوجد تشابه فى مستوى تلاميذ دول الخليج العربية الخمس فى مستوى خيالهم 
العلمى وأن البنات متفوقات فى درجاتهن مقارنة بالبنين. 
المتحدة. كذلك فإن ذكور دولة قطر قد جاءوا فى المرتبة الأولى حيث بلغت 
في الدوك الخفس زلدية تلاقيا 5و اسطلط د عدن رمن المنيو را 9011 . 
كنا أظينوت التكائع :رضي تفوق تلمية اك :المتلفةالذوبية الستعوكية على ماقي 
أما بالنسبة للعينة الكلية فقد كانت النتائج كالتالى: 


-١ لام‎ 


الفظيل:. ٠‏ للكت | البحوكة الدزائفة جحت 


ساتوخد قوق :ذاك:ذلالة أخضائية عند 1 :»)بي البنين والقات فى العينة ككل 
لصالح مجموعة البنين» ويفهم من ذلك تفوق البنين فى العينة الكلية على البنات 
فى قدرتهم على الخيال. 
العربية السعودية لصالح البنات وهى نتيجة تختلف عن النتيجة السابقة. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية (عند )٠.٠0٠1١‏ بين متوسطات درجات البنين 
والبناك: فى ملطنة عمان لصالخ. النثين. 
وكان الفرق فى المتوشيظات أكبر :ما نيذكن :بالنيبة لخوها من الدول: 
الكويت. 
الأمارا اك الخريية المسحدة» وكان'الفررق كين :مثو كط الدريحات حيكياذ ونتفق هذه 
النتيجة مع النتيجة العامة التى تضمنت تفوق البنين على البنات فى العينة الكلية. 


وفى النهاية يقدم البحث ملخصا لهذه النتائج يقول فيها أن البنين يتفوقون 
على البنات بوجه عام فى العينة» وفى الدول المشتركة فى البحث ما عدا المملكة 
العربية السعودية» ويفسر ذلك بأن الممارسات التعليمية التى يقوم بها المعلمون فى 
مَذارم البنين:'تنمى الأحيال أكثر بمنمدارسن البدات. 


5 بحث إيزاك وماركس 15,ها/! 200 ©559!/ :)١5515(‏ 


يقوم هذا البحث على دراسة الفروق الفردية فى التخيل العقلى وقد حدد 
الباحثان لبحثهما هدفين الأول: يتعلق بدراسة التغيرات النمائية والفروق الفردية فى 
التخيل البصرى والحركى :+مومءىه/1 ومه اوروت/ا عند كل من الذكور والإناث 
الأطفال منهم والبالغين» أما الهدف الثانى فيتمثل فى فحص ما إذا كانت الفروق 
أن نيفية فى حيوية ال خبز يمكن قياسها فى : عات أل ٠.‏ | 15و 5 أم لا 


تكونت عينة هذا البحث من 557 فردا تمتد أعمارهم من 7 سنوات إلى أكثر 
من خمسين سنة (أطفال و راشدون)؛ قُدم لهم استبيانان لقياس التخيل الأول هو 
استبيان حيوية التخيل البلصرى ع1ل5110ع نال /زاع 1١١١99‏ لونادالا 01 55ع نالا 716 » 
والثانى استبيان حيو ية التخيل الحر كى 173901 داع 77ع/اوا/اا 07 كدع انالا 116 
1ل ١511011ع‏ ال . 


وباستخدام بعض الأساليب الإحصائية ومنها مقارنات "شفيه" م/ومعء5 
5 توصل البحث إلى أنه توجد فروق بين الجنسين فى التخيل فبالنسبة 
للتخيل البصرى وجد أن البنات أعمار ( - 8) لديهن تخيل حيوى منخفض ووم 
/ 8 6 فن البذات اعمان (5 :)ينما فى خلة الإولاد.فقد كان الا ولاد 


- ١8/8 


الفظيل:. ٠.‏ للسلططكنصت : | اليحوك السنائقة جتحت 


أعمار )٠١  "(‏ لديهم تخيل حيوى (حيوية تخيل) منخفض عن الأولاد الذين 
أعمارهم )١١(‏ سنة أو أكبر من ذلك. وقد لوحظت زيادة دالة إحصائيا فى حيوية 
التخيل فى حالة الإناث أعمار (8 -1) والذكور أعمار .)١١-537١(‏ 


أما بالنسبة لعينة البالغين» فإنه عموما أظهرت الإناث أعمار )"9--3٠١(‏ 
تخيلا حيويًا أكثر من الذكور فى كلا الاستبيانين» لكن عند عمر 50 عاما فأكثر 
اختز ل التخيل الحر كىئ فنيع الحيو ية 5 ١ ١0ال60ع0 ١١‏ /إاع 17730 اداع رزع/1 70 » 
ويؤكد الباحثان فى النهاية أنه توجد فروق بين الجنسين وفروق عمرية فى القدرة 
على توليد التخيلات» حيث يختلف التخيل باختلاف الجنس والعمر. 


5 بحث أنتونيتى و جورجيتى 1اء61019 لمح ,غاعزممغمم )١1955(‏ 


هدف هذا البحث إلى فحص مقياس (استبيان اللفظى - البصرى) ,عتالهم,ع/ا 
حع |زج 5110110١‏ عن ]ع 2<زاونون/ا من حيث أهليته لااعومة 2 وبناؤه الداخلى لوميعاما عا 
مرؤورنى» وكذلك فحص ثبات هذا الاستبيان. كذلك هدف هذا البحث إلى فحص 
الفروق الجنسية بين الذكور والإناث. 


تكونت عملية البحث من 7٠٠١‏ طالب وطالبة تحت التخرج ١١7(‏ طالياء 
طالبة) تتراوح أعمارهم ما بين ١8‏ عاما إلى 7١‏ عاما من فروع دراسية 
ختلفة. 


قدم لأفراد العينة استبيان (اللفظى ‏ البصرى) من إعداد "ريتشاردسون". 
وأعطى أفراد العينة تعليمات بأن هذا الاستبيان يتعلق بالطرق المفضلة للتفكير 
وليسن قدوزات أرسماةة الشخض» توق كان الاستديان قدون مسمس "لم ردك اسفم)» 
ولم يكن هناك وقت محدد لإنهائه. 


وقد استخدمت المتوسطات والانحرافات المعيارية ومعاملات الارتباط 
وكذلك:التكليل العاملى ومعامل' الات يختريقة التجدئة النصدفية كأساليب اخصدائية 
للتوصل إلى نتائج البحث التى تمثل أهمها فيما يلى: 
١‏ بالنسبة لنتائج التحليل العاملى: 

كانت كل المفر دالت مقيطة ازدتياطا مهدا :دالا إخصيائيا عند مشترى الذلالة 
١‏ مع الدرجات الكلية للاستبيان» وطبقا لطريقة المكونات الأساسية إومزمم,م 
100 أمودهووروى أنتج التحليل العاملى (5) عوامل كان الجذر الكامن لها أكبر من 
الواحد. وتم استخدام التدوير المتعامد برومن,ج/” أيضاء وتمثلت العوامل الناتجة فيما 
بلعن: العامل الأو ل يتعلق بالأحلام و أحلام اليقفظة 60 نزت( 310 10ا77لهع1(]» 
و العامل الثانى يتعلق بتفضيل استعمال الكلمات أ0 عكنا 156 101 ععمعإعآعام 01 /زاأاعومه 2 
٠005‏ ويشير العامل الثالث إلى تعلم كلمات جديدة ورم لا( 01 ومأميدع ١‏ » أما بقية 
العوامل فلم تكن قابلة للتفسير بشكل واضح. 


-١/85- 


الفضيل:. ٠‏ حت لصنت أالبحوك البنائفة جتحت 


؟ ‏ بالنسبة لنتائج_الثبات عرمزازطهذاعع ؛لوط ؛زامك 


تم تفييم ثبات الاستبيان من خلال طريقة التجزئة النصفية ,زز/زمعزاءم )لهم ؛زامك 

بين المفردات الفردية والزوجية» وبين المفردات الثمانى الأولى والسبع التالية» وبين 

المفردات السبع الأولى والثمانى التالية» وقد كانت هذه الارتباطات دالة إحصائيا 

عند :مسقوض:ذلالة 44717 فيج كل الهالات: 

 "‏ بالنسبة للفروق بين الجنسين: 

أعطى الإناث متوسط درجات كلية أعلى من الذكور وقد كانت هذه الفروق دالة 
إحصائياء ويميل الإناث نحو التخيل البصرى: وهذه النتيجة أيضا مرتفعة ودالة 
إحصائيًا. 

توجد فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث فى متوسط الدرجات على بعض 
عبارات المقياسء. وكذلك وجدت فروق دالة إحصائيا فى العامل الأول والعامل 
الثانى. 

توجد درجات عالية دالة إحصانيًًا تتعلق بعامل الأحلام والتخيل فى عينة الإناث» 


وأوضح التحليل أن تفوق الإناث فى التخيل يعتمد على بعدى الأحلام واستعمال 
الكلمات. 


تعليق على بحوث المحور الرابع 
بالنسبة للهدف: 

بشكل عام هدفت بحوث هذا المحور إلى بحث الفروق بين الذكور والإناث 
فى التخيل العقلىء فقد كان هدف بحث كل من "أشتون و وايت" )١180(‏ 
و"ماكدونالد" )١1917(‏ فحص الفروق بين الذكور والإناث فى حيوية (شدة) التخيل؛ 
أما "يعقوب حسين نشوان" ١1317”‏ فقد هدف إلى التعرف على مستوى الخيال لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية وأثر متغير الجنس على ذلكء. وهدف بحث "إيزاك 
وماركس" )١115(‏ بحث الفروق الفردية فى التخيل العقلى» وأخيرًا هدف بحث 
"أنتونيتى وجورجيتى" ١1175‏ إلى فحص استبيان (لفظى ‏ بصرى) وكذلك فحص 
الفروق الفردية بين الذكور والإناث. 
القن اذ 

تعددت العينات المستخدمة فى هذا المحور فهى مثلا فى بحث "إيزاك 
وماركس" ١115‏ من سن سبع سنوات حتى الخمسين من العمرء وفى بحث 
"يعقوب حسين" ؟ ١8‏ تلاميد المرحلة الابتدائية» وفى بحث "اشتون ووايت" 
٠‏ من البالغين»ء وفى بحث كل من "ماك كلفى" »١597‏ و"ماكدونالد" 2١197‏ 
و"أنتونيتى وجورجيتى" ١117‏ كانت العينة من طلبة الجامعة ذكورا وإناثا. 


-1١940- 


الفظبل:. ٠٠‏ ب لللطططتصنت : | البحوك النزائفة جتحت 


اختلفت الأدوات المستخدمة فى هذه المجموعة من البحوث باختلاف البحث» 
حيث استخدم "أتستوم ووايت" ١/٠‏ استبيان "بيتس" للتخيل العقلى» واستخدم 
"ماك كلفى" استبيان التخيل العقلى ل "ريتشاردسون". كما استخدم استبيان التخيل 
من إعداده. أما "يعقوب حسين" )١11917(‏ فقد استخدم اختبار الخيال العلمى؛ 
واستبيان آخر حول تنمية الخيال العلمى لدى أطفال دول الخليج العربى. أما "إيزاك 
وماركس" ١115‏ فقد استخدما استبيان التخيل البصرىء واستبيان حيوية التخيل 
الحركىء.وأخيرًا استخدم "أنتونيتى وجورجيتى" ١117‏ استبيان (لفظى ‏ بصرى) 
من إعداد "ريتشاردسون". 


بالنسبة للاأسلوب الإحصائى: 


تنوعت الأساليب الإحصائية المستخدمة فى بحوث هذا المحورء فقد استخدم 
معَامل «الارتساط لك "نو نورق "فى نس كل عزن "فاك كفني 93 41441و" أنفوسقى 
وجورجيتى" .»١551‏ واستخدم المتوسط الحسابى فى بحث كل من "يعقوب حسين" 
»؛ و"أنتونيتى وجورجيتى"» واستخدم التحليل العاملى فى بحث "أنتونيتى 
وجورجيتى". ومن الأساليب الأخرى المستخدمة: النسب المئوية والتكرارات 
واختبار < واختبار "ت" كما فى بحث "يعقوب حسين" »١997‏ واختبار "شفيه" كما 
التجزئة النصفية كما فى بحث "أنتونيتى وجورجيتى" .١137‏ 


بالنسبة للنتائج: 

أظهرت البحوث وجود فروق بين البنين والبنات فى التخيل العقلى حيث 
أظهر الإناث وبصورة دالة إحصائيا أن لديهن تخيلا شديدًا أو حيويًا وذلك فى كل 
المظاهر (الأشكال) الحسية السبعة وذلك فى بحث "أشتون ووايت" ,1918٠١‏ كما 
توصل "ماكدونالد" ١117‏ إلى أنه توجد فروق بين الذكور والإناث فى التخيل 
العقلى حيث أظهر الذكور مستوى أعلى من الإناث فى استخدام التخيل العقلى وهى 
نتيجة متناقضة مع النتيجة السابقة» ولكنه يذكر أن الإناث كن أكثر واقعية فى 
استخدامهن للتخيل من الذكور. أما "يعقوب حسين" )١197(‏ فقد توصل إلى 
مجموعة من النتائج تشير إلى أنه يوجد تشابه فى مستوى تلاميذ دول الخليج (العينة 
المستخدمة) فى مستوى خيالهم العلمى؛ وأن البنات متفوقات فى درجاتهن مقارنة 
بالبنين» كما أظهرت النتائج أيضا تفوق الإناث فى بعض دول الخليج على غيرهن 
من الدول الأخرىء وأما بالنسبة للعينة الكلية فتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 


-١941- 


الفظبل:. ٠.‏ وجوجتتتتت. البحوة السنائفة جتحت 


مستوى ٠.00١‏ بين البنين والبنات لصالح مجموعة البنين أى أن البنين متفوقون 
على البنات فى قدرتهم على التخيل؛ وعند دراسة هذه النتائج فى دول الخليج 
المختلفة توصل إلى أنه توجد بعض الاختلافات كما فى حالة السعودية حيث تتفوق 
الإناث على البنين فى مستوى التخيل؛ أما فى عمان فالعكس صحيح حيث أن البنين 
أكثر تفوقا. أما بحث "إيزاك وماركس" )١115(‏ فلأنه استخدم عينة تمتد 
أعمارهم من 7 سنوات حتى الخمسين فأكثر فقد كانت نتائجه متنوعة» حيث توصل 
إلى أنه توجد فروق بين الجنسين فى التخيل» والبنات أعمار (/ا -8) لديهن تخيل 
قوى لكنه أقل من البنات أعمار .)٠3١  1(‏ أما الأولاد (/ا  )٠١‏ فلديهم تخيل قوى 
ولكنه أيضا منخفض عن الأولاد أعمار ١١‏ سنة أو أكبر من ذلكء ولقد لوحظت 
زيادة دالة إحصائيا فى حيوية التخيل فى حالة الإناث أعمار (8/ - 1) والذكور 
أعمار .)١١-- ٠١(‏ أما فى عينة البالغين فقد أظهرت الإناث أعمار (١٠9-3"؟)‏ 
تخيل أكثر من الذكورء لكن عند عمر ٠١‏ عاما فأكثر اختزل التخيل الحركى فى 
الشدة. وأخيرًا توصل بحث "أنتونيتى وجورجيتى" ١1975‏ إلى مجموعة من النتائج؛ 
حيث أعطى الإناث متوسط درجات كلية أعلى من الذكور»: وكانت هذه الفروق دالة 
إحصائيّاه و توصل أيضًا إلى أن الإناث يَمِلْنَ نحو التخيل البصرى وهذه النتيجة 
دالة إحصائيا بدرجة كبيرة» وتوصل أيضًا إلى أنه توجد فروق دالة إحصاتيا بين 
الذكور والإناث فى متوسط الدرجات على بعض العبارات كذلك توجد فروق دالة 
إحصائيا فى بعض العوامل وأخيرًا أوضحت النتائج أن تفوق الإناث فى التخيل 
يعتمد على بعدى الأحلام واستعمال الكلمات. 


من المالاحظ من استعراض نتائج هذه المجموعة من الدراسات أن هناك شبه 

اتفاق بين نتائج البحوث الأجنبية على أن الإناث أكثر تفوقا فى درجات التخيل 
العقلى وكذلك بعض البحوث العربية إلا أن بحوثا أخرى مثل بحث "يعقوب حسين" 
)١1199(‏ الذى توصل إلى أن هناك اختلافًا فى النتائج عند دراسة العينة الكلية وعند 
دراسة بعض الأقطار العربية على حدة فقد ذكر أن البنين فى العينة الكلية متفوقون 
على الإناث فى التخيل العقلىء لذلك يقوم الباحث الحالى بدراسة هذه الفروق 
والتوصل إلى نتيجة بهذا الشأن. 
فروض البحث: 

يقوم البحث الحالى على دراسة البناء العاملى للتخيل العقلى فى علاقته بكل 
من الابتكارية وحل المشكلاتء وبناءً على أهداف البحث الحالى وما توصلت إليه 
البحوث السابقة فى هذا المجال يمكن صياغة الفروض التالية: 


الفرض الأول : 


-١947- 


طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 


الفرض الثانى: 


يختلف البناء العاملى للتخيل العقلى اختلافا دالا إحصائيا باختالاف 
الجنس لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 


الفرض الثالث: 


الزقازيق. 


الفرض الرابع: 
يمكن التنبؤ بدرجات الابتكارية من عوامل التخيل العقلى لدى طلاب 
وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 

الفرض الخامس: 


يمكن التنبؤ بدرجات حل المشكلات من عوامل التخيل العقلى لدى 
طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 


الفرض السادس: 


توجد تأثيرات متبادلة دالة إحصائيا بين التخيل العقلى وكل من 
الابتكارية وحل المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة 


الزقازيق. 
الفرض السابع: 


والتفافل نيتهما علس الدركة الكلية التخيل: العقلى لدى,طاكي وطانيات 
كلية التربية جامعة الزقازيق. 


١947 


* ثانيا : الأدوات : 
١‏ استبيان التخيل العقلى . 
١؟ ‏ اختبار التفكير الابتكارى . 


#ابببج نك 1ن لد يبيب ا أ 


* ثالثا : الإجراءات والأسلوب الإحصطائى . 


إخراءاثت: البحث 
حص أ 


يهدف البحث الحالى إلى التعرف على البناء العاملى للتخيل العقلى فى 
علاقته بالابتكارية وحل المشكلات؛ وفى هذا الإطار يتضمن هذا الفصل وصفًا 
تفصيليا للدراسة الاستطلاعية لاختيار عينة البحث الحالى» ثم وصفًا للأدوات 
المستخدمة من حيث اختيارها أو بناؤها وتقنينها على أفراد العينة؛ إلى جانب 
الأساليب الإحصائية المناسبة للبحث. وفيما يلى عرض لهذه الإجراءات بالتفصيل: 


ا 
١‏ اختيار العينة : 
بمراجعة البحوث السابقة فى مجال التخيل العقلى لوحظ أن معظمها تمت 
على طلبة الجامعة من الذكور والإناث» ومن التخصصات المختلفة» وبعضها الآخر 
تم على عينات أطفال وأخرى على تلاميذ مدارس ابتدائية وإعدادية وقد تم اختيار 
عينتى البحث الحالى (الاستطلاعية والنهائية) من طلبة الفرقة الرابعة بكلية التربية 
جامعة الزقازيق من التخصصات العلمية والتخصصات الأدبية. 


؟" ‏ حجم العينة : 
أ العينة الاستطلاعية: 

تكونت عينة البحث الحالى الاستطلاعية من 7٠١59‏ طلاب وطالبات من طلبة 
الفرقة الرابعة بكلية التربية جامعة الزقازيق (57 ذكرّاء ١47‏ أنشى)؛ من 
التخصصات العلمية والتخصصات الأدبية (7 أدبى » ١137‏ علمى)»؛ وقد استخدمت 
بيانات هذه العينة في تقنين أدوات البحث الحالى. 
ب العينة النهائية: 

تكونت العينة النهائية من 45٠‏ طالبّا وطالبة تم اختيارهم من طلبة الفرقة 
الرابعة بكلية التربية جامعة الزقازيق من التخصصات العلمية والتخصصات 
الأدبية, بمتوسط عمر للعينة ككل قدره ا 3 وانحراف معيارى قدره ٠05١‏ 
وقد استخدمت بيانات هذه العينة في اختبار فروض البحث الحالى. 

والجدول التالى يوضح بيانات العينة النهائية: 

)١( جدول‎ 


توزيع عينة البحث حسب الجنس والشعبة والتخصص 


75 48- 


ثانا : الأدوات 


١‏ استبيان التخيل العقلى ...... إعداد الباحث 
قام الباحث ببناء استبيان لقياس التخيل العقلى لطلبة الجامعة» وقد مر إعداد 
الاستبيان بالخطوات التالية: 
أو لا : قام الباحث بتجميع عدد من المقاييس التى استخدمت لقياس التخيل العقلى؛ 
متها مآ هو غرزبى (تم بناؤه وتطبيقه فى البيثة العربية)» ومنها ما :هو أجتبى 
(قام الباحث بترجمته). وقد تم اختيار عشرة مقاييس من التى تم تجميعها 
وهى: 
١‏ استبيان الفروق الفردية ل "بايفيو" ©1ل51101113ع نا0) دوعن رعع0111ا /هنا10/ ١١0‏ (0)ناا) 
(العبارات التى تقفيس التخيل فقط). 
" - استبيان التخيل العقلى ل "أوينز وريتشاردسون" .)١١١(‏ 
© إنشراويكيوية تفل البضيودى ل تارك" . 
5 - استبيان لففقفى ‏ بصرى ل "ريشاردسون" ‏ عععالوبوا/ا-,ودالهمرع/ا 6م17 
(لالا) ع,نوصمهوهن9 ( العبارات التى تقيس التخيل فقط). 
5ه اختبار القدرة على التخيل للأطفال ل "عبد الرحمن سيد سليمان وهشام 
إبراهيم". 
5 استبيان العمليات الخيالية القصيرة. ترجمة "مديحة عثمان عبد الفضيل". 


585- 


لفطك اراق محسببتبجح ا وا | :1111| 1 لق الج هنح 


استبانة التصور العقلى. إعداد "محمد محمود سعودى". (تم استبعاد المواقف 
لعدم اتفاقها مع طريقة الاستجابة على بقية المقاييس التى تم توحيد الاستجابة 

عليها). 

ل اختبار ضبط التخيل ل "جو ردو ن" لإاع 1١730‏ لونادالا 07 1751 0100 116 

|2010 . 
9 استبيان تفضيل الأسلوب اللفظى / البصرى إعداد "سهير محفوظ". 

51 مقياس الخيال إعداد "مصرى حنورة". 

٠‏ وقد تم عرض هذه المقاييس على المشرفين لفحصها واختيار المناسب منهاء 
وأسفر ذلك عن اختيار ستة فقط منها وهى: استبيان الفروق الفردية (بايفيو)» 
استبيان لفظى ‏ بصرى (ريتشاردسون).؛ مقياس القدرة على التخيل (عبد الرحمن 
سيد سليمان و هشام إبراهيم)» استبيان العمليات الخيالية القفصيرة (مديحة عثمان)» 
التخيل. 


ثانيا : تمت المراجعة اللغوية للعبارات مع أحد المختصين فى مجال اللغة العربية 
وعلم النفس أيضّاء وفى ضوء تلك المراجعة تم تعديل صياغة بعض 
العبارات المترجمة» وكذلك تعديل بعض العبارات فى مقاييس الأطفال حتى 
يمكن تطبيقها على العينة (طلبة الجامعة) دون الإخلال بمعنى العبارة 
الأصلية. 


ثالثا : قام الباحث بعد ذلك بطباعة المقاييس الستة مجتمعة وتوحيد طريقة 
الاستجابة عليها بحيث أصبحت الاستجابة عبارة عن اختيار من بين ثلاثة (؟) 
بدائل (نعم ‏ إلى حدما - لا). 


رابعا : سمى المقياس ب (استبيان التخيل العقلى) وقد تم تطبيقه على العينة 
الاستطلاعية التى سبق الإشارة إليها وقد كان عدد الطلبة الذين تم التطبيق 
عليهم فى البداية ٠٠١‏ طالب وطالبة» و بعد تطبيق الاستبيان تم استبعاد الطلبة 
الذين لم يكملوا الاستجابة على المقياس وكذلك الطلبة الذين تطابقت استجاباتهم 
تمامًا مع آخرينء وقد فقِد عدد آخر من الاستبيانات نتيجة عدم إعادة بعض 
الطلبة للاستبيانات التى أخذوها للاستجابة عليهاء وبذلك وصل عدد النسخ 
الصحيحة التى حصل عليها الباحث 7١9‏ نسخ. 


خامسًا : قام الباحث بتقدير درجات الاستبيان لجميع أفراد العينة وإدخال البيانات 


إلى الكمبيوتر باستخدام برنامج الإحصاء ووم » وقد اتبع الباحث طريقة 
التصحيح التالية : ؟  ١ ١"‏ للعبارات الموجبة؛  ” ١‏ ” للعبارات 


السالبة على الاختيارات (نعم ‏ إلى حد ما لا ) على الترتيب. 


51١٠- 


لفطك اراقع ببطلسططمتمخطح حا طحا | :113| 1 أل الج هنح 


سادسا : تم.حساب التحليل العاملى لمجموع درجات كل مقياس من المقاييس 
الستة فكانت النتائج كالتالى : 


جدول (") 
مصفوفة البناء العاملى للمجموع الكلى لدرجات الاختبارات الستة المختارة 
1 استبيان الفروق الفردية ل "بايفيو" 131 اناه لاا5 


2 : استبيان لفظى - تخيلى ل "ريشاردسون" 
: اختبار القدرة على التخيل للأطفال ل "عبد 
الرحمن سيد سليمان و هشام إبراهيم" 

4 : استبيان العمليات الخيالية القصيرة. 

ترجمة "مديحة عثمان عبد الفضيل" 
5 : استبانة التصور العقلى. إعداد "محمد 


إلا 
محمود سعود 
7 8 9 . 9 5 .831/55 ألاع لمم لاهن لومتعصئط :لمطاعاا ممتاعو ماع 
1/6 - اختبار ضبط التخيل لل جوردون . .300 لقمصمهلحا ععذتوكا طاتنها متمستاط© :لمطاعا/ا ممتكوامه 


الجدول السابق يوضح مصفوفة البناء العاملى للمجموع الكلى لدرجات كل 
اختبار من الاختبارات الستة حيث ن - ١‏ (1/16 - 1/15 - 1/4 - 1/3 - 1/2 -1/1) وقد 
تم إجراء التحليل العاملى للدرجة الكلية لمقاييس التخيل العقلى الستة بطريقة 
المكونات الأساسية» ثم تدوير الأعمدة تدويرًا مائلآ بطريقة مزنرمه » وأسفر التحليل 
عن وجود عاملين فسرا 50.5314 من حجم التباين الكلى» وقد تشبع بالعامل الأول 
(:) مقاييبس هى: (1/1» 1/2» 1/5» 1/6)» وتشبع بالعامل الثانى مقياسان فقط هما: 
3 : اختبار القدرة على التخيل للأطفال ل "عبد الرحمن سيد سليمان وهشام 
إبراهيم" 
4 : استبيان العمليات الخيالية القصيرة. ترجمة "مديحة عثمان عبد الفضيل". 
وقد تم استبعاد العامل الثانى نظرًا لتشبع عاملين عليه فقط (أى أنه من الناحية 
الإحصائية ليس له وجود إحصائى) وبذلك تم حذف المقياسين 4//ا ,1/3. 
قام الباحث بإجراء التحليل العاملى لمفردات المقاييس الأربعة (التى تشبعت 
بالعامل الأول) مجتمعة بطريقة المكونات الأساسية ثم التدوير المائل فأنتج التحليل 
العاملى 74 عاملاًء ومع إجراء التحليل العاملى من الدرجة الثانية كان عدد 
العوامل الناتجة ١١‏ عاملا. 
- قام الباحث بفحص عوامل الدرجة الثانية فحصًا دقيقًا حيث تم تصميم جدول 
يوضح العامل (من الدرجة الثانية)» وقيمة تشبع هذا العامل» وعوامل الدرجة 
الأولى التى اشتق منها هذا العامل؛ ثم تشبعات كل عامل من عوامل التحليل 
العاملى»؛ ووضع أمام كل منها المفردات التى تشبعت بهذا العامل؛ واسم المقياس 
الأصلى من المقاييس الأربعة التى تنتمى له المفردة. تمهيدًا لتسمية العامل 
الأصلى مراعيًا فى ذلك العوامل الأصلية بهذا المقياس. 


11ت 


الفطلل الراابعططسطصططططست ها | :| ل أل لذ هنح 


وقد لوحظ اختلاف العوامل من حيث العدد والتشبعات فى كل من العينة الكلية» 
وعينة الذكور وعينة الإناث (كل على حدة)»؛ وكذلك عينة الشعب العلمية وعينة 
الشعب الأدبية (كل على حدة)؛ ولذلك تم عمل نفس الإجراء لكل عينة على حدة 
إضافة للعينة الكلية. وتم تنظيم كل ذلك فى جداول توضح ذلك بالتفصيلء (الملحق 
رقم .)١‏ 

قام الباحث بعمل نفس الإجراء بالنسبة لعينة الذكور ولعينة الإناث ولعينة العلمى 

ولعينة الأدبى كل على حدة. 

بناء على ذلك الإجراء تم حذف بعض العوامل التى ليس لها وجود فعلى وهى 
التى يقل عدد التشبعات فيها عن (”) تشبعات (واحد أو اثنين)» وكذلك تم حذف 
العبارات المتشابهة والإبقاء على العبارات ذات التشبع الأكبر منها. 

تم إعادة صياغة بعض العبارات التى تعتمد على مواقف حيث أنه يوجد جزءان 
منفصلان من الاستبيان يعتمدان على وجود مقدمة ثم بعض العبارات المرتبطة 
بهذه المقدمة» مثل: تخيل أحد والديك أو الزوج (الزوجة) أو صديقا حميما" ثم 
تأتى مجموعة من العبارات أو الأسئلة مرتبطة بهذه المقدمة مثل : هل تستطيع 
رؤية وجهه (وجهها) بوضوح..... إلخ. وفى جزء آخر من الاستبيان يُطلب من 
الفرد فى أحد الأسئلة تكوين صورة ذهنية لصندوق معدنى صغير وتتحدد مدى 
تكوينه لهذه الصورة على استجابته باختيار أحد الخيارات الثلاثة (نعم ‏ إلى حد 
ما - لا) ثم تأتى باقى الأسئلة مرتبطة بهذا السؤال عن هذا الصندوق مثل: أستطيع 
تضلؤان ماايحذت لخطاء التةو 3 نقيعة استتطلد امه بالا رهن 

تمت إعادة صياغة عبارات مقياس جوردونء حيث تم الاستعانة بأحد 

المتخصصين فى اللغة العربية وعلم النفس» وقد تمت إعادة صياغة عبارات مقياس 

"جوردون": كما تم أيضا إعادة صياغة عبارات أخرى من رقم 2,5١5 21١95‏ 

والملحق رقم (") يوضح ذلك. 

وبناء على ذلك تم وضع تسمية مبدئية للعوامل مع مراعاة أسماء العوامل فى 

المقاييس الأصلية التى اشتق منها هذه العبارات. 

تمت مراجعة العبارات مرة أخرى وتعديل صياغة بعض العبارات مثل : حذف 

كلمة غالبا ودائما من العبارات التى وردت بها هذه الكلمات نظرا لاحتواء المقياس 

على الاستجابة إلى حد ما التى تعنى تقريبا كلمة غالبًا. مثل : 


العبارة الأصلية العبارة بعد إعادة الصياغة 


بعد كل الإجراءات السابقة أصبح لدينا خمسة (5) اختبارات: 
١‏ استبيان خاص بالعينة الكلية: يتكون من 55 عبارة. 
١‏ استبيان خاص بعينة الذكور: يتكون من 5١‏ عبارة. 


12 7 ات 


' غالبا ما يتألف تفكيرى من صور (تخيلات) عقلية. / يتألف تفكيرى من صور (تخيلات) عقلية. 


الفصل الرابع 


" - استبيان خاص بعينة الإنات: يتكون من 15 عبارة. 
- استبيان خاص بعينة العلاممى: يتكون من 5* عبارة. 
5 استبيان خاص بعينة الادبى: يتكون من 71 عبارة. 


ثبات المقياس : 


١‏ ثبات المفردات: تم حساب ثبات مفردات مقياس التخيل لدى كل عينة على حدة 
(للعينة الكلية؛ للذكورء للإناث,» للعلمىء للأدبى) باستخدام برنامج الإحصاء 
5 وذلك بطريقتين هما: 

)ا( حساب معامل ألفا ل كرونباخ ودمام 6معءودممن لمفردات المقياس (بعدد 
مفردات المقياس)؛ وفي كل مرة يتم حذف درجات إحدى المفردات من الدرجة 
الكلية للمقياس» وأسفرت تلك الخطوة عن وجود عدد من المفردات غير ثابتة 
فون كل مقياس من المقاييس الخمسة» ولذا ثم حذف هذه المفردات. 

(ب) حساب معاملات الارتباط بين درجات المفردة (للمفردات التى تم الإبقاء 
عليها من الخطوة السابقة) والدرجة الكلية للمقياس» فوجد أ جميع معاملات 
الارتباط دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة :»)20.0١(‏ مما يدل على الاتساق 
الداخلى لمفردات كل مقياس من المقاييس الخمسة؛ ويوضح الجدول التالى 


(جدول رقم ") معاملات الثبات بالطريقتين السابقتين 


لدى العينة الكلية: 


مكمل مكامل 
ألفا الارتباط 27 
هولا.. 5١9‏ .** 
/ا ٠.7‏ لاسن 
كولا.. ان 
#لا.. لا 


000 5ه واو 


رقم 
المفردة 
كن 
هه 
كه 
5" 


معامل 
ألفا 

ع 
8 
“ا 
8 
5 
لخي 
ما 
لخي 


١.8 


١. م‎ 


وفعلىء 


جدول (؟) 
معامل رقم 
الارتباط المفردة 

ال 8/1 
8 5328 
48 .* | ه؟و 
الاين ١٠١‏ 
لمع ؟.*” زامىما 
ولامء.*” | ولل١ا‏ 
«#هل,* 15٠‏ 
م«وم.** | و١‏ 
ع .*” | م١‏ 
1 /ا5١‏ 
أدء*” | موا 
اك ١18‏ 


معامل 


١.8 


معامل ألفا للمقياس بدون حذف أى مفردة 


١.76 


1ت 


معاملات ثبات مفردات مقياس التخيل لدى العينة الكلية (ن ‏ 5١؟)‏ 


معامل 

الارتباط 
لسن 
الا 
9" * 
اسن 
دنا 


ان 


رضم 
المفردة 


*.؟" 


لمفردات مقياس التخيل 


الفطئل الرابغ تسسحا | 1| ل أل أنه هنح 


)٠.٠١ه( دال عند مستوى‎ * )٠.٠01١ معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكلية للمقياس ** دال عند مستوى‎ )١( 

يتضح من الجدول السابق (رقم ؟) أن: 

ه معاملات ألفا لكل مفردة (عند حذف درجة المفردة من الدرجة الكلية للمقياس) 
أقل من معامل ألفا العام للمقياس؛ أ أن < جميع المفر دات ثابتة» حيث أن تدخل 


المفردات ذات الأرقام: زلا 3 1 دم للق 508 حيث وجد 0 تدخل 
هذه العبار انك يوذ إلى حمطن امل لشاف الكل للمفجاين وامتتعاداها يود 
إلى رقع معافئل: القبات الكلئ للمقياقة و لذا ات تحتف هذه العبار الك 

ه معامللات الارتباط بين درجات كل مفردة (للمفردات التي تم الإبقاء عليها من 
الكطوة الشارقة):والدرجة الكلة المقاس دان الحصنانا كد مسو ( ٠.1‏ )عا 
يدل على الاتبباق الداخلئ لعباراك مقياس التخيل لدى:العينة الكلية. 


") الثبات الكلى للمقياس: 
تم حساب الثبات الكلى لمقياس التخيل بطريقتين هما 

(أ) حساب معامل ألفا الكلى للمقياس (للمفردات انك لاه عليه)» فؤجد أنه 
يساوي ٠.8١‏ (لدى العينة الكلية) وهو معامل ثبات مرتفع. 

(ب) حساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية باستخدام معادلتى سبيرمان / 
براون» وجتمان: فوجد أن معامل الثبات الكلي للمقياس يساوي ٠.178‏ بمعادلة 
سبيرمان / براون» ويساوي ٠.٠"‏ بمعادلة جتمان» وهو معامل ثبات مرتفع 
مما يدل على الثبات الكلى لمقياس التخيل لدى العينة الكلية. ويتضح نتائج هذا 


التحليل من الجدول التالى: 
جدول (5) 
ناك مفياان الكرن العقلى بطر يقة الككزكة التسقية 
عدد المفردات - 89 عدد أفراد العينة - 9.٠؟‏ 


معامل الثباك بطريقة سبيرمان/براون زفى خلة تسباوى الطول) - | ور /واروط بين لجراي ا 40 


ات 
معامل الثبات بطريقة مان ن (فى حالة عدم تسا : 1 1 5 

مل الثبات بطريقة سبيرمان/براون (فى حالة عدم تسادى | مءمل ثبات التجزئة النصفية بطريقة جتمان - .171 . 
الطول) - 558ل" 

9 مفردة فى الجزء الثانى ٠‏ مفردة فى الجزء الأول 
معامل ألفا للجزء الثانى - 515 /, ٠‏ معامل ألفا للجزء الأول - ٠/١1١.‏ 


ويوضح الجدول التالى (جدول رقم 5) عدد مفردات مقياس التخيل لدى العينة 
الكلية والعينات الفرعية الأخرىء ومعامل ألفا الكلى قبل حذف المفردات غير 


جدول (5) 


76ت 


الفصل الرابع 


عدد مفردات مقياس التخيل لدى العينة الكلية والعينات الفرعية الأخرىء ومعامل ألفا الكلى قبل وبعد 


١‏ لأتوحين 


العدد الكلى 
للعبار ات 


هء: 
وه 
15 
:ه05 


/؟ 


حذف المفردات غير الثابتة 


قيمة معامل ألفا 
01 . 
٠.0‏ 
امكل . 
٠.48‏ 


للا. 


عدد العبارات 
المحذوفة 
1 
. 
١١‏ 


8 


5 


عدد العبارات 
١‏ تبق م4 


4 


5 
د 
وه 
هء: 


دن 


أما الملحق رقم (") فيوضح المفردات التى تم حذفها من مقياس التخيل لدى 
العينة الكلية والعينات الفرعية الأخرى. 


ولوضع المقاييس فى شكلها النهائى تم تنظيم المفردات باختيارها من العوامل 
بطريقة "دورية" بحيث يتم اختيار المفردة الأولى من العامل الأول يليها المفردة 
الأولى فى العامل الثانى ثم المفردة الأولى من العامل الثالث وهكذاء ثم نعود فنضع 
المفردة الثانية من العامل الأول يليها المفردة الثانية من العامل الثانى وهكذاء 
والجدول التالى يوضح أرقام المفردات على كل عامل بالنسبة لمقياس العينة الكلية: 


)١( جدول‎ 


توزيع المفردات بطريقة دورية لتكوين مقياس التخيل العقلى للعينة الكلية 


العامل الأول 
م 


العامل الثانى 
*ى.؟ 
.؟" 


العامل الغالث 
/4 
و 


753١6 


العامل الرابع 
ه١6‏ 
3 
9 
64 
4" 


العامل الخامس 
؟ 1" 
51" 
| 
/ا ١‏ 


الفطل الراابعتطسصصحططحح ها | !| ل أل لني هنح 


وعلى ذلك تصبح الصورة النهائية لمقياس التخيل العقلى للعينة الكلية كما هى 
موضحة بالملحق رقم (5) تتكون من )١9(‏ مفردة» حيث تشير الدرجة العالية على 
هذا المقياس إلى مقدرة الفرد العالية على التخيل؛ أما الدرجة المنخفضة على هذا 
المقياس فتشير إلى انخفاض قدرته على التخيل» وأقصى درجة يمكن أن يحمصل 
عليها المستجيب على جميع مفردات المقياس (51 مفردة) هى ١١١٠‏ درجة:؛ بينما 

أقل درجة يمكن أن يحصل عليها المستجيب على جميع مفردات المقياس هى 9" 

درجة. 

مما سبق تم التأكد من صلاحية استبيان التخيل العقلى لقياس متغير التخيل 
العقلى فى البحث الحالى حيث تم التأكد من ثبات الاستبيان وصدقه وصلاحيته 

لالاستخدام. 

؟ ‏ اختبار القدرة على التفكير الابتكارى 

أعد هذا الاختبار سيد خير الله ومن خصائصه ما يأتى: 

١‏ -يمكن تطبيقه بطريقة جمعية على أى مستوى تعليمى ابتداءً من الصف الرابع 
الابتدائى؛ وحتى المستوى الجامعى. 

؟ ‏ صدق لغة هذا الاختبار» وقدرته على التمييز بين الأفراد فى القدرة على التفكير 
الابتكارى. 

" - يشجع المفحوص على إعطاء استجابات جديدة غير عادية لمجموعة كبيرة من 
الأسئلة فى زمن قصير وذلك لأن معظم أسئلته من النوع القصير. 

: -يثير أقصى درجة من التخيل لدى الأفراد. 

5 -يمكن الاعتماد عليه لأنه أداة مقننة يمكن الوثوق بها فى قياس القدرة على 
التفكير الابتكارى حيث تم تقنينه على عينة بلغ عددها ٠٠٠١‏ طالب من طلاب 
الصفوف الثلاثة الثانوية. وبلغ معامل ثبات الدرجة الكلية للاختبار /35. ٠‏ 
وهو معامل ثبات عالء وكذلك بلغ الصدق العاملى للدرجة الكلية للاختبار 
٠.٠71‏ وهو صدق مرتفع نسبيا. 

ويتكون هذا الاختبار من القسمين الرئيسين التاليين: 

وهو مأخوذ عن إحدى بطاريات "تورانس" للتفكير الابتكارى والمعروف باسم 


110ل ذااط [ علالتوهع1ث) 01 كادع] 012 دع( دبا 1 . 
هو اختبار "بارون" المعروف باسم: 5 أ0 أدع1 ذ'امالة8 


ويتكون القسم الأول من أربعة اختبارات فرعية هى: 


-5١1- 


الفطسل الراابع بحطصا | :| ل الك لني هنح 


١‏ -الاستعمالات* 


. يتكون هذا الاختبار الفرعى من وحدتين» ويطلب من المفحوص فى كل 
وكذة أن يذكر أكبر -خدن.ممكة من ا لاستحمالات الى كينها امتعيانات كير عادية 
لكل من علب الصفيح والكرسىء بحيث تصبح هذه الأشياء أكثر فائدة وأهمية. 
وزمن الإجابة على كل وحدة خمس دقائق. 


؟ ‏ المترتبات: 


. يتكون هذا الاختبار الفرعى من وحدتين» ويطلب من المفحوص فى كل 
وحدة أن يذكر ماذا يحدث لو أن نظام الاشياء تغير فاصبحت على نحو معين مثل: 
- ماذا يحدث لو فهم الإنسان لغة الطيور والحيوانات؟ 
- ماذا يحدث لو أن الأرض حفرت بحيث تظهر الحفرة من الناحية الأخرى ؟ 
وزمن الإجابة على كل وحدة خمس دقائق أيضا. 
 '"‏ المواقف: 


يتكون هذا الاختبار الفرعى من موقفين» ويطلب من المفحوص أن يوضح 
كيف يتصرف فى الموقفين التاليين: 
الأعضاء أن يُدْخْل فى تفكير الزملاء أنك غير أمينء» ماذا تفعل ؟ 
- لو كانت جميع المدارس غير موجودة على الإطلاق (أو حتى ملغاة) ماذا تفعل 


لك 46 : 50 | | 
وزمن الإجابة على كل موقف خمس دقائق. 


يتكون هذا الاختبار الفرعى من وحدتين؛ ويُطلب من المفحوص فى كل 
وحدة أن يقترح عدة طرق لتحسين الأشياء» وتطويرها بحيث تصبح الأشياء العادية 
على نحو أفضل مما هو عليه الآن (كالدراجة والقلم) على ألا يقترح المفحوص 
طريقة تستخدم حاليا لتحسين هذا الشيء وتطويره؛ وعليه ألا يهتم بأنه إذا كان 
التطوير الذى يقترحه ممكنا تطبيقه الان أم لا. وزمن الإجابة على كل وحدة خمس 
دقائق. 


أما القسم الثانى فهو اختبار "بارون" فى صورته العربية» وهو يتكون من 
اختبار فرعى واحد يتكون من وحدتين هما كلمتا (ديمقراطية ‏ بنها)» ويطلب من 
المفحوص فى كل وحدة أن يكون من حروف الكلمة المعطاة له كلمات جديدة بحيث 
يكون لها معنى مفهوم على ألا يستخدم حروفا جديدة غير موجودة فى الكلمة 
المعطاة ولكنه يمكنه أن يكرر الحرف الواحد أكثر من مرة وفى نفس الكلمة . 
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لفطك رامع بطلسط7طس0ا| :3!| 1 لقم لني هنح 


والاختبار بهذا الشكل يتكون من خمسة اختبارات فرعية؛» وكل اختبار فرعى 
يتكون من وحدتينء أى أن الاختبار يتكون من عشر وحدات. 


طريقة تصحيح الاختبار: 


تقدر لكل مفحوص ثلاثة أنواع من الدرجات فى كل وحدة من وحدات 
الاختبار العشرء وهذه الأنواع هى: 
)١(‏ الطلاقة الفكرية: 
بالنسبة للقسم الأول: تقاس بالقدرة على ذكر أكبر عدد ممكن من الإجابات 
المناسبة فى زمن معينء وتتميز الإجابة المناسبة بملاءمتها لمقتضيات البيئة 
الواقعية» وبالتالى يجب أولا أن تستبعد أى إجابة عشوائية» أو أى إجابة يفترض 
أنها صادرة عن جهل أو قائمة على افتراض خاطئ. 
بالنسبة للقسم الثاني: تقاس بأكبر عدد ممكن من الكلمات المناسبة الصحيحة التى 
لها معنى مفهوم؛ وعلى هذا تستبعد أى إجابة عشوائية أو أى إجابة يفترض أنها 
صادرة أو قائمة على افتراض خاطئ. 
)1١(‏ المرونة التلقائية: 
بالنسبة للقسم الأول: تقاس بالقدرة على تنوع الإجابات المناسبة بحيث أنه كلما 
زاد عدد الإجابات المتنوعة تزداد درجة المرونة. 
بالنسبة للقسم الثاني: تقاس بعدد الكلمات المناسبة الصحيحة التى لها معنى مفهوم 
على أن تكون متعددة متنوعة» وبالتالى فان الكلمات الاشتقاقية أعطى لها درجة 
مرونة واحدة مثل: قررء يقررء أقرر (من كلمة ديمقراطية). 
(؟) الأصالة: 
تقاس بالقدرة على ذكر إجابات غير شائعة فى الجماعة التى ينتمى إليها 
الفردء وعلى هذا تكون درجة أصالة الفكرة أو الكلمة مرتفعة إذا كان تكرارها 
الإحصائى قليلاء أما إذا زاد تكرارها فإن درجة أصالتها تقل. 
طريقة تقدير درجات الاختبار: 


١‏ تستبعد أولا الأفكار غير المناسبة فى كل وحدة من وحدات الاختبار العشر كما 
ذكر من قبل. 

؟ ‏ تقدر درجات الفرد فى الطلاقة الفكرية فى كل وحدة من وحدات الاختبار ثم 
تكتب درجة الطلاقة الخاصة لكل وحدة فى "الخانة" المخصصة لها فى الجدول 
الموجود فى مقدمة الاختبار» ثم تجمع درجات الطلاقة لتعطى الدرجة الكلية 
للطلاقة الفكرية. 
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لفطك رامع سطس ها | :| 1 لق لذ هتجح 


 "“‏ تقدر درجات الفرد فى المرونة التلقائنية بنفس الطريقة السابقة المستخدمة فى 
 :‏ تقدر درجات الأصالة بناء على درجة تكرار كل عبارة ثم يُحسب التكرار 
النسبى لكل عبارة ثم تستخدم الجدول الذى أعد لتقدير درجة الأصالة من النسبة 
المئوية للتكرار وهذا الجدول موضح فيما يلى: 
جدول (7) 


: معيار الأصالة من اختبار القدرة على التفكير الابتكارى 


كران الفكر” 2 فلأت | يم )| وكات 5- 26٠‏ ٠ك‏ اد /- ,5 
(نسبة مئوية)_ | ١‏ 


١ ١ 5 ع‎ 5 51 / / . ٠١ | درجة أصالتها‎ 


ثم توضع درجة الأصالة الخاصة بكل وحدة من وحدات الاختبار فى الخانة 
المخصصة لها فى الجدول الموجود فى بداية الاختبار» وتجمع درجات الأصالة كلها 
لتحديد الدرجة الكلية للأصالة. 


ه ‏ تجمع الدرجة الكلية للطلاقة الفكرية»؛ بالإضافة إلى الدرجة الكلية للمرونة 
التلقائية» بالإضافة إلى الدرجة الكلية للأصالة» وذلك لتحديد الدرجة الكلية 
لاختبار القدرة على التفكير الابتكارى. 
تقنين اختبار التفكير الابتكارى: 
قام الباحث بالتحقق من ثبات عبارات اختبار التفكير الابتكارى بطريقتين : 
الأولى : عن طريق معامل ألفا عند حذف درجة المفردة من الدرجة الكلية 
للبعد الفرعى الذى تنتمى إليه» فأشارت النتائج (الملاحق 5, 25 7) إلى أن كل 
معاملات ألفا أقل من أو يساوى معامل ألفا للبعد الذى تنتمى إليه العبارة مما يدل 
على ثبات جميع عبارات الاختبار. 
والثانية: عن طريق الاتساق الداخلى وذلك بحساب معامل الارتباط بين 
درجات كل عبارة والدرجة | ل لكلية للبعد الفرعى الذى تنتمي إليه العبارة. فاشارت 
النتائج إلى أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائية عند مستوى (0.01) مما يدل 
على الاتساق الداخلى وثبات عبارات الاختبار. أما معاملات ألفا لثبات الأبعاد 
الفرعية لاختبار الت لتفكير الابتكارى فكانت على الترتيب: ٠.‏ (الطلاقة)» ا 
الأبعاد الفرعية للاختبار. وقد بلغ معامل ألفا للثبات الكلى للاختبار ٠.85١‏ وهو 
معامل ثبات مرتفع مما يدل على الثبات الكلى للاختبار. 


7ت 


افطل الرامغ بط صططططححها | :| ل الك لني هنح 


ثانيا صدق الاختبار: 

تم التحقق من صدق عبارات الاختبار عن طريق حساب معامل الارتباط 
بين درجات العبارة ودرجات البعد الفرعى الذى تنتمى له العبارة عند حذف درجة 
العبارة من الدرجة الكلية للبعد الفرعى الذى تنتمى إليه باعتبار أن بقية العبارات 
محكا للعبارة. 

وأشارت النتائج (ملاحق (5: 5: 7)) إلى أن كل معاملات الارتباط دالة 
إحصائيًا عند مستوى ٠.0١‏ مما يدل على صدق عبارات اختبار التفكير الابتكارى. 
أما معاتلاتة تباط الأيقاد الفرعية لاكتيار التفكدزن الاتتكاري بالترهة الكلينة 
للاختبار فكانت على الترتيب: ١.3175‏ (الطلاقة)؛ ٠.355‏ (المرونة). ١.115‏ 
(الأصالة)» وهى معاملات ارتباط مرتفعة جدًا مما يدل على صدق الأبعاد الفرعية 
للاختبار. والجدول التالى يوضح هذه النتائج: 

جدول (8) 


معاملات ارتباط الأبعاد الفرعية لاختبار التفكير الابتكارى 
بالدرجة الكلية للاختبار (ن - )٠١١‏ 


قيمة معامل الارتباط والدلالة الإحصائية أبعاد اختبار التفكير الابتكارى 

ل" الدرجة الكلية للطلاقة 

الدرجة الكلية 5 7 7 3 
للابتكار ٠.85‏ الدرجة الكلية للمرونة 
.* الدرجة الكلية للأصالة 


”الأ تواط ذال غند سمتوى الالة ا 


ا ل 


قام الباحث بمراجعة لبعض الاختبارات المستخدمة فى حل المشكلات 
ولاحظ وجود تشابه كبير بين مفردات بعضهاء لذلك تم الرجوع إلى الأصول التى 
اشتقت منها عبارات هذه المقاييسء وبعد الإطلاع على هذه المقاييس قام الباحث 
بعمل مقارنة بين هذه الاختبارات واختار عددًا منها مسترشدا بآراء السادة 
المشرفين. 

وقد اعتمد الباحث فى بناء مفردات الاختبار على اختبارات: بطارية 
الاختبارات المعرفية العاملية من تعريب وإعداد "سليمان الخضرى الشيخ" و "نادية 
محمد عبد السلاء" و"أنور محمد الشرقاوى". واختبار حل المشكلات من إعداد 
"أحمد الرفاعى محمد غنيم" ضمن بطارية أنماط التعلم المعرفى لجانييه. واختبار 
الذكاء العالى من إعداد "السيد محمد خيرى". واختبار الاستنتاج "محمد الأمين 
المفتى", ومقياس القدرة على حل المشكلات إعداد "عادل محمد العدل". 
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المفردة 


العدد 


الفصل الرابع 


إجراءات البح ل 


تكون المقياس فى صورته المبدئية (ملحق رقم 85) من )5١٠(‏ عبارة تم 
اختيارها من عدد من المقاييس فى هذا المجال؛ ثم قام الباحث بتطبيقه على عدد 
٠‏ طالب وطالبة من طلبة الفرقة الرابعة بكلية التربية جامعة الزقازيق بشعبتيها 
العلمى والأدبى» وهذه العينة ضمن العينة الاستطلاعية» وبيانها كالتالى: 


عدد وتخصص طلبة العينة الاستطلاعية المطبق عليهم اختبار حل المشكلات 


لغة إنجليزية 


هه" 


جدول(؟) 
أدبى 
فرنسية | لغة عربية ٠‏ جغرافيا 
١ 8 11‏ 


فلسفة 


5 


وكيمياء 
١)‏ 


رياضيات 


بيولوجى 


5 


باستخدام برنامج الإحصاء المعروف ووم قام الباحث بتقنين مقياس حل 
المشكلات متبعًا الخطوات التالية: 
١‏ التجانس الداخلى: 

تم حساب معامل الارتباط بين درجات المفردات والدرجة الكلية للمقياس 
وهذا ما يسمى (التجانس الداخلى)؛ وقد أظهرت النتائج وجود إحدى عشرة مفردة 
)١١(‏ غير دالة إحصائيا وهى المفردات ذات أرقام ١" 1757205١ 5 - 5 - ١(‏ 


معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكلية لمقياس حل المشكلالات 


الدلالة . . | معامل 
الإحصائية المقردة الارتباط 
1١١ .5‏ تل 
8 . 

١: ٠.١‏ ا 
٠.48‏ 

1 ١7 ٠.١ 
. 1 

فوع لااءاء 
3 

٠.48 

1 ١٠ه‎ |. ٠ 
./ 

٠, ه؟‎ 

1 1 ٠ ٠١ه‎ 
١ 


)٠١( جدول‎ 

م المقردة 
|١171‏ آل 
آلا. .| ”*”" 
...| ”” 
ه. . | 5” 
5-0 6 
ه. . |561” 
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الدلالة 
الإحصائية 
م . 
١‏ . 


6.ء. 


6.ء. 


المفردة 
5١‏ 


5 


١ 


المفردة 


معامل الدلالة . . | معامل الدلالة . . | معامل الدلالة 10 معامل الدلالة 
الارتباط | الإحصائية | المفددة | ارتباط | الإحصائية | المفردة | |ورتباط | الإحصئية | المفددة | الارتباط | الإحصائية 
٠. . ١١ 0‏ /” ل ١‏ . 
6.ء. /ا١‏ :لاا . /١؟ ١‏ . 
/, 0 5 ؟ 
٠ 55 ٠. ١ا/ ٠,‏ 5 مه .١ ٠,‏ 
٠١ 6 ١ ١ ..١ :‏ م/” ..١‏ 1 1 
١ 5 5 1 : ١‏ 5 
٠.51 . ١١ . 5‏ أ" الا . ٠١١‏ 
..١‏ 18 ا" .| 4” ..١‏ 
ه . / 03 
٠‏ /ا١‏ . و6 ء .١ ٠ 17 ٠‏ 
١ 1‏ . 8 1 هل ١ : 00 ٠.‏ . , 3 
8 ؟ 6 ١‏ 


بت اتات الآ مناه 
أ بطريقة ألفا كرونباخ 
تم حساب معامل الثبات بطريقة ألفا فى حالة حذف درجة المفردة وكانت النتائج كما 
هو موضح بالملحق رقم (1):ويوضح أن قيمة معامل ألفا - /55ا. ٠‏ وبمقارنة 
قيمة ألفا بعد حذف درجة المفردة بهذه الدرجة (ألفا العام) نجد أن هناك بعض 
المذزرة ادك كين إقايتة هيت :أن قيمة كاك الفا فى 'يفالة كدف هذه المفن 5 كلق اكير 
منه فى حالة وجودهاء وهذا يعنى أن وجود هذه العبارة يؤثر سلبا على ثبات 
الاختبار» وهذه المفردات هى: "٠١.١15 181١-١51١-5١25 2 5 ١١(‏ 
ب ١؟)‏ ويلاحظ أنها نفس المفر داك عنه حيمات: القجاسن الذاكك للأختبان: لذلك 
وجب حذف العبارات غير الثابتة وعددها )١١(‏ عبارة ليصبح عدد عبارات اختبار 
حل المشكاذ كت 5؟ عدار ة.. وبعد حنك النارراف خين الذارفة كم حبدات) معاد 
ألفا فى حالة حذف درجة المفردة للتأكد من أن جميع العبارات ثابتة» واتضح فعلا 
أن جميع:العنار ات كتمتم ينات عال» و الملحق رقم: )١ ١(‏ يوضح 'ذلك:تفصيلا. 
ب - بطريقة جتمان والتجزئة النصفية: 

كم جنات التنااك مطل ونيفلة: لق وكية | موف سقف انبا زم الم ا 
"سبيرمان / براون" وكانت النتائج كما يلى: 


جدول )١١(‏ 
النصف الأول النصف الثانى 

عدد المفردات ١ ١6‏ 
عدت الأفراد 55 ١ 55 ١‏ 
عدد المفردات 55 55 
معامل الارتباط بين الجزأين (الشكلين) هه . 
معامل ثبات سبيرمان/براون فى حالة تساوى | معامل ثبات سبيرمان/براون فى حالة عدم تساوى 
الطول ع ٠.7١/65‏ الطول ٠.7١5١‏ 
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النصف الأول النصف الثانى 


معامل تبات ألفا ههوه . خالا . 
ويلاحظ ارتفاع قيمة معامل الثبات فى الحالتين مما يؤكد ثبات الاختبار. 
 "“‏ صدق اختبار حل المشكلات: 


(أ) صدق المفردات: 

تم حي ةا فق بتتروزنت, العك .مدل انمق رفك كين ردق مهاف 
بغافلات الار شاط بين تريحات كل تفردة. للمفوداك الذى تم الإبقاء حلتها) والدرجة 
الكلية للاختبار وذلك عند حذف درجة العبارة من الدرجة الكلية للاختبار باعتبار أن 
بقية العبارات محكا للعبارة» كما هو موضح بالجدول التالى: 


)١١( جدول‎ 


لا الو ا ا ك٠‏ افعامك أرداطاالدربية على المترد؟ بالترجة 


الكلية للاختبار عند حذفها من الدرجة الكلية 
للاختبار 


(*) دال إحصائيًا عند مستوى )٠.05(‏ (**) دال إحصائيًا عند مستوى )٠0.0١(‏ 


( ب ) الصدق الكلى لاختبار حل المشكلات: 

هيناب ادق العلن لاختبار هك النشركاكت عن ظوية كسان الفسدق 
التمييزى أو صدق المقارنة الطرفية» حيث تم تصنيف العينة لمجموعتين (مجموعة 
الإرباعى الأعلى ومجموعة الإرباعى الأدنى) والمقارنة بينهما باستخدام اختبار 
"ت", فكانت النتائج على النحو التالى: 
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جدول (؟١)‏ 


نتائج اختبار (ت) لدراسة الفروق بين متوسطات المجموعات الطرفية (الإرباعى الأعلى» والإرباعى 
الأدنى) لاختبار حل المشكلات 


المجموعة الطرفية العدد | المتوسط تكرام قيمة (ت) | مستوى الدلالة 
المعيارى 
ال هم أجوس٠‏ 41 ” 
0 نه 
مد اليه | واو | ووه 0 
الأعلى 


يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائيًا (عند مستوى )٠.0١‏ بين 
متوسط مجموعة الإرباعى الأعلى ومتوسط مجموعة الإرباعى الأدنى في الدرجة 
الكلية لاختبار حل المشكلات لصالح متوسط مجموعة الإرباعى الأعلىء» مما يدل 
على الصدق التمييزى للاختبار. وهذا يؤكد قدرة الاختبار على التمييز بين 
المرتفعين والمنخفضين مما يحقق صدق المقارنة الطرفية. 

وجدير بالذكر أنه قد تم حساب صدق المقارنة الطرفية للاختبار بدون حذف 
المفردات غير الثابتة ١١(‏ مفردة) وقد كانت النتائج متفقة مع النتيجة السابقة حيث 
وجدت فروق بين المجموعتين وكانت هذه الفروق دالة عند ٠.٠١‏ أيضا. 


لك ال ا 0 


* أولا: الإجراءات 
* تتلخص إجراءات البحث الحالى فى الخطوات التالية: 


تم تطبيق أدوات البحث الحالى (استبيان التخيل العقلى» واختبار حل المشكلات» 
واختبار التفكير الابتكارى) على طلبة وطالبات الفرقة الرابعة بكلية التربية من 


الدرجات وأصبح لكل طالب مجموعة من الدرجات تمثل عوامل التخيل العقلى 
والدرجة الكلية للتخيل العقلى» ودرجتان تمثلان يُعدى اختبار حل المشكللات 
والدرجة الكلية لهذا الاختبار» وثلاث درجات لأبعاد اختبار التفكير الابتكارى إلى 
جانب الدرجة الكلية للابتكار. وقد ثم إدخال درجات أفراد العينة لبرنامج 5م52 
تجهردا لاجر اء الغملياك الاحصانية. 


* ثانيا: الأساليب الإحصائية: 


-75375- 


الفقدن اراقع طططسل7لط7٠‏ ها | :وا | أ ألق النوة هجح 


استخدم الباحث مجموعة متنوعة من الأساليب الإحصائية لوصف العينة 
وا تحة لتحقفق من ثنات وصدق أدوات ١‏ ل لبحث وت تحليم ( نتائجه؛ وت تمنلنت الأساليب 
(؟١)‏ معامل ألفا ل كرونباخ. 
(*) معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية ل سبيرمان / براون. 
(5) التحليل العاملى الاستكشافى. 
(5) التحليل العاملى التوكيدى. 
(0) تحليل التباين فى اتجاهين ذى التصميم العاملى (؟ ا ؟). 
(6) اختبار (ت) للعينتين المستقلتين. 
(49) البناءات العاملية المتساوية. 
)٠١(‏ نموذج المعادلة البنائية. 


فت رةه 


3 لخص[أ ( الخامس سلصولسسعلستمسصمسوووسسوووس اه نتائج ال‎ ١ 


هدف البحث الحالى إلى دراسة : 

١‏ البناء العاملى للتخيل العقلى لدى طلاب وطالبات كلية التربية (العينة الكلية)» 
وإمكانية اختلاف ذلك البناء باختلاف كل من: النوع (ذكر ‏ أنثى)» والتخصص 
الدراسى (علمى - أدبى) كل على حدة؛ ويتحقق هذا الهدف من خلال اختبار 
صحة الفروض الأول والثانى والثالث. 

؟ ‏ العلاقة بين البناء العاملى للتخيل العقلى وكل من الابتكارية وحل المشكلات» 
وتدواسة ذلك الذي الغيدة الكابة,ويتحقى هذا اليدقدمن خلال الإحانة على 
الفروض الرابع والخامس والسادس. 

 '"“‏ تأثير التفاعل بين الجنس والتخصص على درجات التخيل العقلى» ويتحقق هذا 
الهدف من خلال الإجابة على الفرض السابع. 

نتائج الفرض الأول 

ينضن الفوض_ الأول علئ أنه “يتكدد البناء العاملن للتخيل: الحقلن فى مجموعة من العوامل لدي 

طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق ". 
وللتحقق من صحة هذا الفرضء استخدم الباحث أسلوب "التحليل العاملى 
التو كيدى" 5اك/زأت 0م ماع 2 حا /[101 2011111113 » لمصفو فة معاملات الار تباط بين عو امل 
التخيل العقلى لدى العينة الكلية»ء عن طريق اختبار نموذج العامل الكامن العام لدى 
عينة البحث :5٠0(‏ طالبًا وطالبة)» وفى نموذج العامل الكامن العام تم افتراض أن 
جميع العوامل (أو المقاييس) المشاهدة ورم:موع معرمووم0 للتخيل العقلى تنتظم حول 

عامل كامن عام واحد ,مئعوع :ونج وررن كما بالشكل(*) التالى: 


الأقنام الجركيظلة كلك سن في الكل تنكل التانيكات أو ععائلات صبكق العرامل النقتاهة بح سجات اللمرنج 
بواسطة برنامج ليزرل ١‏ 8 اع/ذنا. 
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الفضل العامين 


شكل (17) 


نتائج البحث 


نموذج العامل الكامن الواحد لمقياس التخيل العقلى 


وقد حظى نموذج العامل الكامن الواحد على مؤشرات حسن مطابقة جيدة» 
حيث يتضح من الجدول التالى أن نموذج العامل الكامن الواحد للتخيل العقلى قد 


حظى على قيم جيدة لجميع مؤشرات حسن المطابقة 57١‏ : 


كا' غير دالة إحصائيّاه وقيمة مؤشر الصدق الزائف المتوقع للنموذج الحالى 
(نموذج العامل الكامن الواحد) أقل من نظيرتها للنموذج المشبع»؛ وأن قيم بقية 
المؤشرات وقعت فى المدى المثالى لكل مؤشرء مما يدل على مطابقة النموذج 
الجيدة للبيانات موضع الاختبار. ويوضح الجدول التالى مؤشرات حسن المطابقة 


)١5( جدول‎ 


مؤشرات حسن المطابقة لنموذج العامل الكامن الواحد لمقياس التخيل العقلى 


0. 


0 وث. | المدى المثالى للمؤشر 
ا د 7 | أن تكون قيمة كا" غير 

0 زرحات الحرة زه 5 دالة إحضبائيا 
مستوى دلالة كا ١ 1 ٠.05١‏ 

؟ إنسبةكا" ‏ /م/تير لت ل (صفر) إلى (5) 

" | مؤشر حسن المطابقة اع 060 (صفر) إلى )١(‏ 

؛ |مؤشر حسن المطابقة المصحح2 اع6م ٠:‏ (صفر) إلى )١(‏ 

ه اجذر متوسط مربعات البواقى ‏ مداع له (صفر) إلى )١٠.١(‏ 

5 | جذر متوسط خطأ الاقتراب__مع5/ام ٠.٠٠‏ | (صفر) إلى )0.١(‏ 

| مؤشر الصدق الزائف المتوقع للنموذج الحالى ...| :'" ٠٠"‏ | للتمودج الحالي اقل من 
مؤشر الصدق الزائف المتوقع للنموذج المشبع ريامع | /ا" ٠.٠‏ تظيرني لإنوو جر لعفم 

6 | مؤشر المطابقة المعياري عله كك (صفر) إلى )١(‏ 

9 | مؤشر المطابقة المٌُقارن- ع0 اا (صفر) إلى )١(‏ 

)١( |مؤشر المطابقة النسبى  عم 848 . (صفر) إلى‎ ٠ 


والجذول التالى:رقم.(018) يوضت تشيّعات العوامل الفرعية المتناهذة بالعائل 
الكامن العام للتخيل العقلىء؛ مقرونة بقيم (ت) والخطأ المعياري لتقدير التشبع؛ 


والدلالة الإحصائية للتشيع. 
جدول )١١(‏ 
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3 لخص[ز ( الخامس صصْصلسسسمجوسووسلس ا نتائج ال‎ ١ 


تشبعات العوامل الفرعية المشاهدة بالعامل الكامن العام للتخيل العقلى» مقرونة بقيم (ت) والخطأ 
المعيارى لتقدير التشبع» والدلالة الإحصائية للتشبع 


2000 5 الخطأ المعيارى 00 + | مستوى 

لمشاهد لتشبع 5 : قيمه (ت 7 
8 الخوامنا تداك © | لتقدير التشبع يمه (ت) | إبدلالة 
١‏ الأحلام وأحلام اليقظة ا اه مع ..١ ١‏ 
© تمد فحن طرصن و الريك 001 5-5 

الكراين 

“ التخيل البصرى ٠.‏ مله لا ..١ "5١‏ 
3 التفكير وحل المشكالات :علم. 6 . ١ ١5٠‏ . 
6 ماوراء التخيل ٠.05 ٠.55‏ 55" و .. 


'حيث إن قيمة (ت) عبارة عن خارج قسمة التشبع على الخطأ المعيارى لتقدير 

ويتضح من الجدول السابق (رقم )١5‏ أن كل التشبعات أو معاملات الصدق 
لمقياس التخيل العقلى. 

أي أن التحليل العاملى التوكيدى قدم دليلا قويّا على صدق البناء التحتى أو 
الكامن لهذا المقياسء وأن التخيل العقلى عبارة عن عامل كامن عام واحد ينتظم 
حوله العوامل الفرعية الخمسة للتخيل العقلى. 

ومن إجمالى النتائج السابقة يتضح أن الفرض الأول قد تحقق» حيث أسفرت 
نتائج هذا الفرض عن أن البناء العاملى للتخيل العقلى يتحدد في مجموعة من 
العوامل المشاهدة. 

وتؤكد نتيجة هذا الفرض البنية العاملية للتخيل العقلى التى أسفر عنها التحليل 
العاملى الاستكشافى بالفصل الرابع بالبحث الحالى. 
مناقشة وتفسير نتائج الفرض الأول: 

أسفرت نتائج الفرض الأول عن أن التخيل العقلى عبارة عن عامل كامن 
واحد ينتظم حوله العوامل الفرعية الخمسة للتخيل العقلى» حيث تحدد البناء العاملى 
له فى خمسة من العوامل المشاهدة وهى: 

١‏ الأحلام وأحلام اليقظة. ؟ ‏ التخيل عن طريق الحواس. 

“* التخي ل البصرى. - التفكير وحل المشكلات 

5ه 2 مااوراءالتخيطسسل. 

ويتفق العامل الأول مع العامل الذى استنتجه "بايفيو وهارشمان" )١9/5(‏ 
تحت مسمى حيوية وشدة الأحلام وأحلام البقظة» ويتفق أيضا مع ما توصل إليه 
"أنتونيتى وآخرون" )١135(‏ تحت مسمى "أحلام اليقظة". 
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3 لخص[أ ( الخامس لصمسصممسمسسوووسووسلس ا نتائج ال‎ ١ 


فى حين يتفق العامل الثانى مع ما توصل إليه: "أتينزا وبالجور" )١1315(‏ 
تحت مسمى التخيل الحسى» ومع ما توصل إليه "كامبوز وبيريز" )١1510(‏ تحت 
مسمى (التخيل المكانى وتخيل الحركة). 

ويتفق العامل الثالث (التخيل البصرى) مع ما توصل إليه بحث كل من "فيستا 
وآخرين" »)١971(‏ و"كامبوز وبيريز" ».)١1110(‏ و"أتينزا وبالجور" ,)١1915(‏ 
و"انتونيتى واخرين" )١115(‏ تحت نفس المسمى (التخيل البصرى). 

ويتفق العامل الرابع (التفكير وحل المشكلات) مع ما توصل إليه "بايفيو 
وهارشمان" »)١187(‏ و"أنتونيتى وآخرون" .)١115(‏ 

أما العامل الخامس (ما وراء التخيل) والذى تدور مفرداته حول المعرفة 
والقدرة والسيطرة والتقييم للتخيلات العقلية أى إدراك الفرد ووعيه وتقييمه 
لتخيلاته.» وهذا ما دفع الباحث لتسميته ما وراء التخيل» وهو عامل جديد لم يتوصل 
إليه أى بحث من البحوث السابقة. 

ويرى الباحث أن العامل الأول (الأحلام وأحلام اليقظة) يمثل أحد مكونات 
التخيل العقلى ويرتبط به ارتباطا قويّاء فنستطيع أن نقول أنه لا توجد أحلام يقظة إلا 
ويكون للتخيل العقلى الدور الرئيسى فيهاء بل إن أحلام اليقظة أساسًا كلها قائمة 
على التخيل» وكذلك الأحلام أثناء النوم معظمها مرتبط بالصور الذهنية التى عايشها 
الفرد فى حياته أو قريبة منها. ولذلك وجود العامل (الأحلام وأحلام اليقظة) كمكون 
للتخيل العقلى وجود منطقى تماما ويتفق مع طبيعة التخيل ومع تصنيفات التخيل 
(وخاصة ما يسمى بالتخيل التوهمىء أو التخيل السلبى الذى تمتزج فيه خبرات 
الفرد السابقة دون اختيار منه مثل أحلام اليقظة وأحلام النوم). 

ووجود العامل الثانى (التخيل عن طريق الحواس) كعامل من عوامل التخيل 
العقلى منطقى تمامًا لأن الحواس هى مدخل الفرد لجميع العمليات العقلية ومنها 
التخيل ومفردات هذا العامل متنوعة وتختص باستخدام الفرد لحاسة السمع والشم 
والتذوق والإبصار واللمس فى التخيلات العقلية» ويتفق ذلك مع طبيعة التخيل ومع 
تصنيفات التخيل وخاصة ما يسمى بالصور الذهنية والتى تقع بين الإدراك الحسى 
والتفكير العقلى. 

أما العامل الثالث (التخيل البصرى) وإن كان متداخلا مع العامل الثانى إلا أن 
حاسة البصر تعتبر أكثر حاسة تسهم فى نقل الصور الواقعية التى يعايشها الفرد: 
وأكثر الحواس استخداما فى مواقف التخيل العقلى مقارنة بالحواس الأخرىء وقد 
ذكر البعض (كما ورد فى الإطار النظرى للبحث) أن التخيل فى معظمه بصرى؛ 
ومن هنا يرى الباحث أن وجود عامل مستقل تحت مسمى "التخيل البصرى" وجود 
منطقى وخاصة أن جميع عباراته تدل على استخدام التخيل البصرى فى مواقف 

والعامل الرابع (التفكير وحل المشكلات) منطقى تماما كمكون من مكونات 
التخيل العقلى حيث إن كثيرًا من الموضوعات والقضايا التى يفكر فيها الفرد تعتمد 
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3 لخص[أ ( الخامس سمصسد وسوس وسوس نتائج ال‎ ١ 


على الخيال والتخيل وخاصة التفكير الإبداعى والتفكير الناقد وكذلك سلوك حل 
كثير من المشكلات يعتمد على التخيل العقلى فى جميع مراحله. 

والعامل الخامس (ما وراء التخيل) وإن كان مكونًا جديدًا لم يظهر فى بحث 
عاملى قبل ذلكء إلا أنه منطقى حيث تعنى مفرداته وعى الفرد بتخيلاته مما يجعل 
التخيل العقلى نشاطا متَيظر [اغلية وليسن نشناطًا عشوانيا كما أنه تقناط هادف 
خاضع للتقييم وليس نشاطا مرغوبا فى حد ذاته وغير هادف. 


نتائج الفرضين الثانى والثالث: 


ينص الفرض الثانى على أنه: " يختلف البناء العاملى للتخيل العقلى اختلافًا دالا إحصائيا 
باختلاف الجنس لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق 


وينص الفرض الثالث على أنه: " يختلف البناء العاملى للتخيل العقلى اختلافًا دالا إحصائيا 
باختلاف الكخص صن الدزاانسي .لدى :طلا وطالينات كن التربية 
جامعة الزقازيق ". 
ولاختبار صحة هذين الفرضين تم استخدام أسلوب "البناءات العاملية 
المتساوية" د5مرراءرب5 «ماموع اودوع وهو أحد طرق التحليل العاملى التوكيدى 
5أك/إلة 0م اماع دحا /[9101 02011171111 المتو فر د ببر نامج ليز 0 ل )0( 8اع5 )»و هذا الأسلو ب 
الإحصائى - البناءات العاملية المتساوية - يقيس إلى أى مدى تتساوى البنية العاملية 
لدى عينتين مستقلتين أو عدة عينات مستقلة. أى أنه يفيد فى الإجابة على أسئلة مثل: 
هل تختلف البنية العاملية لمتغير كامن ما باختلاف العينات المستقلة؟» هل تتساوى 
البنية العاملية لمتغير كامن ما لدى عينتين مستقلتين أو عدة عينات مستقلة؟ كما أنه 
يصلح لدراسة تساوى البنية العاملية داخل المجموعات (١5:ه58-5:5ه)).‏ 


وبنية التخيل العقلى التى تم اختبار مدى اختلافها باختلاف كل من الجنس 
والتخصص الدراسىء هى تلك البنية التى لها خمسة عوامل هى: (الأحلام وأحلام 
وراء التخيل) كمتغيرات أو عوامل مشاهدة أو مقاسه للمتغير الكامن التخيل العقلى؛ 
أى تم اختبار البنية العاملية للتخيل العقلى الموضحة بالشكل التالى: 


المتغير الكامن المتغيرات المشاهدة أو المقاسة 


ل 0 


الأحلام وأحلام اليقظة 


التفكير وحل المشكلات 


3 لخص[أ ( الخامس سلصولسسعلستمسصمسوووسسوووس اه نتائج ال‎ ١ 


شكل )١5(‏ 
متغيرات التخيل العقلى الكامنة والمشاهدة 


مستويين (أو مرحلتين)» وذلك عن طريق دراسة نموذجين: 


النموذج ( 1 ) : وفيه يتم افتراض أن كل البارامترات متساوية لدى العينتين؛ 
أى أنه يتم اختبار: 
(١)‏ تساوى تشبعات المتغيرات المشاهدة جواطونيه/ مع/مءوط0 (عوامل التتخيل العقلى 
الخمسة) بالمتغير الكامن وعامهنيت/ا :مع:ج ١‏ (التخيل العقلى). 
(؟) تساوى تباينات الخطأ ومعمعنرع/ +ممع للمتغيرات المشاهدة (عوامل التخيل 
العقلى الخمسة). 


النموذج (ي) : وفى هذا النموذج يتم افقتراض تساوى تشبعات المتغيرات 
المشاهدة (عوامل التخيل العقلى الخمسة) بالمتغير الكامن (التخيل 
العقلى)؛ وافتراض عدم تساوى تباينات الخطأ للمتغيرات المشاهدة 
أى يتحقق من شرطينء أما النموذج (ب) فيتحقق من شرط واحد فقط ويتغاضى عن 
النموذجين مرتين الأولى لدى الذكور والإناث والثانية لدى التخصصات العلمية 
الباحث فى هذا الجدول بعرض قيم كا' على أساس أنها أهم مؤشرات حسن 


طايه 
جدول )1١١1(‏ 
فيم كا" كمؤشر لحسن المطابقة للنموذجين ( أ 1 (ب) عند دراسة اختلاف بنية التخيل العقلى باختالاف 
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بين الذكور والإناث بين العلمى والأدبى 


قيمة كا" * 
درجات الحرية 
مستوى الدلالة 


قيمة كا" 
درجات الحرية 
مستوى الدلالة 


يتضح من الجدول رقم )١5(‏ أن قيم كا' دالة إحصائيًا عند مستوى )٠.0١(‏ 
فى حالة النموذجين ( أ )» (ب) فى الحالات الأربع» وهذا يعنى عدم مطابقة 
(أ)» (ب) للبيانات موضع الاختبار. أى أن المطابقة سيئة» وهذه المطابقة السيئة 
لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 


ومن إجمالى النتائج السابقة يتضح أن الفرض الثانى قد تحققء كما أن 
الفراكل الثالث: كذ تحفق أيضاء حيث أمفرت نتائج هذين الفرهين غق اختلاف بني: 
التخيل العقلى باختلاف كل من: الجنس والتخصص الدراسى لدى طلاب وطالبات 
كلية التربية جامعة الزقازيق. 


مناقشة وتفسير نتائج الفرضين الثانى والثالث: 


أشارت نتائج الفرضين الثانى والثالث إلى اختلاف بنية التخيل العقلى 
باختلاف كل من: الجنس والتخصص الدراسى لدى طلاب وطالبات كلية التربية 
جامعة الزقازيق. ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن وجود اختلاف فى البنية العاملية 
للتخيل العقلى بين الجنسين (الذكور والإناث) وبين التخصصات (العلمية والأدبية) 
بالنسبة للتخصصات العلمية والأدبية» هذه الخصائص قد تؤدى إلى وجود فروق بين 
الجنسين أو بين التخصصات العلمية والأدبية (وهذا ما تم عرضه عند تفسير نتائج 
الفرض السابع فى هذا البحث)»؛ ومما يؤكد على وجود هذا الاختلاف فى البناء 
العاملى للتخيل العقلى عند الذكور والإناث» وعند التخصص العملى والأدبى ما 
وجده الباحث عند بناء استبيان التخيل العقلى» حيث حصل الباحث على أربعة 
مقاييس مختلفة» يختلف كل منها عن الآخر فى عدد العوامل المستخلصة» وعدد 
العبارات الكلى للمقياس وعدد العبارات المدرجة تحت كل عاملء كما ورد ذكره فى 
الفصل الرابع من هذا البحثء؛ فقد كان استبيان الذكور مكونًا من )5١(‏ عبارة؛ 
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| لخص[أ ( الخامس مسمس سبسوسسمسسمسسووووسوس ا نتائج ال 3 


موزعة على (5) عواملء وكان استبيان الإناث مكونا من (؟57) عبارة» موزعة 
على (7) عوامل» وكان استبيان التخصص العلمى مكونا من (54) عبارة موزعة 
على (5) عواملء وأخيرًا كان عدد عبارات استبيان التخصص الأدبى (17؟) عبارة 
موزعة على (5) عوامل. وهذا يؤكد أن البناء العاملى للتخيل العقلى يختلف 
باختلاف الجنس (الفرض الثانى)» ويختلف أيضًا باختلاف التخصص (الفرض 
الثالث)؛ أما لماذا يوجد هذا الاختلاف فسيأتى ذكره عند تفسير نتائج الفرض السابع. 
نتائج الفرض الرابع 


ينص الفرض الرابع على أنه: " يمكن التنبؤو بدرجات الابتكارية من عوامل التخيل العقلى لدى 
طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق ". 


وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث أسلوب تحليل الانحدار المتعدد 
المتدر جَ (خطو ة خطو 6 وأولزلة 40‏ «وأدوع و26 عامتااناا/اا ءدأررامع]5» للتعرف على 
عوامل التخيل العقلى التى تتنبأ بدرجات الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية 
جامعة الزقازيق. 


ويفيد أسلوب "تحليل الانحدار المتعدد المتدرج" فى التعرف على أقوى 
المتغيرات تأتيرًا فى الابتكارية وذلك فى الخطوة الأولى؛ حيث يتم إدراج أقوى 
المتغيرات المستقلة تأثيرًا على المتغير التابع فى معادلة الانحدار المتعدد وذلك فى 
الخطوة الأولى» وفى الخطوة الثانية يتم إدراج 6 أقوى المتغيرات المستقلة تأثيرًا 
على المتغير التابع فى معادلة الانحدار المتعدد.» وفى الخطوة الثالثة يتم إدراج ثالث 
أقوى حولت المستقلة تأثيرًا على المتغير التابع فى معادلة الانحدار المتعدد, 
وهكذا حتى بذ ينتهى البرنامج من إدخال المتغيرات المستقلة التى لها تأثير على 
المتغير التابع فى معادلة الانحدار المتعدد أو التى تفسر كمية معقولة من التباين فى 
درجات المتغير التابع» ويتوقف البرنامج عن إدراج المتغيرات المستقلة فى معادلة 
الانحدار المتعدد التى ليس لها تأثير على المتغير التابع وهى المتغيرات التى تفسر 
كمية ضئيلة جدًا من التباين فى درجات المتغير التابع. 


وقد أسفر تحليل الانحدار المتعدد المتدرج عن إدراج أربعة عوامل من 
العوامل الخمسة للتخيل العقلى فى معادلة الانحدار المتعدد» حيث تم إدراج (التفكير 
وحل المشكلات) فى الخطوة الأولى باعتباره أقوى المتغيرات المستقلة تأثيرًا على 
المتغير التابع (الابتكارية)» وفي الخطوة الثانية تم إدواج (التخيل البصرى) باعتباره 
ثانى أقوى المتغيرات المستقلة تأثيرًا على الابتكارية» وفي الخطوة الثالثة تم إدراج 
(الأحلام وأحلام اليقظة) باعتباره ثالث أقوى المتغييرات المستقلة تأثيرًا على 
الابتكارية» وفى الخطوة ة الرابعة والأخيرة تم إدراج ما وراء التخيل) باعتباره رابع 
أقوى المتغيرات المستقلة تأثيرًا على الابتكارية. أما العامل الثانى (التخيل عن 
طريق الحواس) فلم يدرج فى معادلة الانحدار المتعدد لتأثيره الضعيف على 
الابتكارية. 


-/ا” 7 


3 ألخصأ ( الخامس بج2ححص72722 ا "/7/7؟©/©/(©7797ااااا07للللل ا نتائج ال‎ ١ 
يوضحان نتائج تحليل الانحدار المتعدد‎ )١6 ٠ ١١/( والجدولان التاليان‎ 
وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق.‎ 
)١07( جدول‎ 


تحليل تبايّق الأتحدار الفتعدد (الخطوة الزابعة) للتعرك على عؤامل التخيل العقلى التي تنبا بدرجتات 
الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق (ن < ٠‏ 55) 


المنسوب إلى 


3 2525ل" /ا.. 5. ١”‏ 
الانحدار 


المنحرف عن 


3 دهة” 5م م هك 
الانحدار (البواقى) 


يننا 


دال عند مستوى )٠.01(‏ 

يتضح من الجدول السابق ما يلى: 
* وجود تأثير دال إحصائيًا (عند مستوى )٠.0١‏ لكل من العوامل الأربعة: (التفكير 
وحل المشكلاتء والتخيل البصرىء والأحلام وأحلام اليقظة» وما وراء التخيل) 
على درجات الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 


يشير معامل التحديد (أو مربع معامل الارتباط المتعدد 7©) الذي بلغ )٠.54١(‏ 
إلى أن العوامل الأربعة تفسر 758.١(‏ 9؟9) من التباين الكلى فى درجات 
الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق» وهى كمية كبيرة 
من التباين المفسر بواسطة هذه العوامل الأربعة. 


)١8( جدول‎ 
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نتائج تحليل الانحدار المتعدد للتعرف على عوامل التخيل العقلى التي تتنبأ بالابتكارية لدى طلاب 
وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق (ن - )55٠‏ 


التفكير وحل 
المشكلات 


التخيل البصرى 


الأحلام وأحلام 
البقظة 


ها :وزاء التخيل 


ثابت الانحدار 


يتضح من الجدول السابق ما يلى: 
» وجود تأثير إيجابى دال إحصائيًا (عند مستوى 2٠0.0١‏ لكل من العوامل الثلاثة 
التالية: (التفكير وحل المشكلاتء والتخيل البصرىء و الأحلام وأحلام اليقظة) 
على درجات الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 
وجود تأثير إيجابى دال إحصائيًا (عند مستوى )٠.05‏ للعامل ما وراء التخيل 
على درجات الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 


ومن الجدول السابق يمكن صياغة معادلة الانحدار المتعدد التى تعين على 
التنبؤ بالابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق فى الصورة 
التالية: 


ات للك اق سكت حم ابن لك ك3 التي 2 رقن 


(الأحلام وأحلام اليقظة) + ١١.5‏ (ما وراء التخيل) + ١57.5‏ 


درجات الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 
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3 لخص[أ ( الخامس مسلط نتائج ال‎ ١ 


والترتيب السابق للعوامل الأربعة في معادلة الانحدار المتعدد يعكس الأهمية 
النسبية وقوة الارتباط بين كل عامل والابتكارية. ويعكس كذلك قدرة العامل على 
التنبؤ بدرجة الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 


ومن إجمالى نتائج الفرض الرابع يتضح أنه قد تحقق؛ أى تم قبوله » حيث 
أشارت نتائج هذا الفرض إلى أنه بمكن التنبؤ بالابتكارية من عوامل التخيل العقلى 
لذى طاذن .,كلالناك كلبة التويئة تحافطة ال قار يق وجو ذلتلك والتقتفا + خامل :و احتف فقمل 
من عوامل التخيل العقلى» وهو "التخيل عن طريق الحواس". 


مناقشة وتفسير نتائج الفرض الرابع: 


أسفرت نتائج الفرض الرابع على أنه يوجد تأثير إيجابى دال إحصائيا لكل من 
العامل الرابع (التفكير وحل المشكلات).؛ والعامل الثالث (التخيل البصرى) والعامل 
الأول (الأحلام وأحلام اليقظة) والعامل الخامس (ما وراء التخيل) على درجات 
الابتكارية. والترتيب السابق لعوامل التخيل العقلى فى معادلة الانحدار يعكس 
أهميتها فى التنبؤ بدرجات الابتكارية. 


وتتفق هذه النتيجة فى مجملها مع ما توصل إليه العديد من البحوث التى 
هدفت إلى دراسة العلاقة بين التخيل العقلى والابتكارية وتوصلت لوجود علاقة 
ارتباط دالة إحصائيا بين المتغيرين ومنها بحث "مديحة عثمان" )١9/5(‏ حيث 
توصل إلى وجود ارتباط دال إحصائيا بين القدرة على التخيل وكل من التفكير 
الابتكارى والذكاء وعدد آخر من المتغيرات» وكذلك بحث "كامبوز وبيريز" ١9/5‏ 
الذى توصل إلى وجود ارتباطات دالة إحصائيا لكنها منخفضة بين المقياس الخاص 
بالتخيل (التفصيل البصرى) وأبعاد التفكير الابتكارى (الطلاقة والمرونة والتفصيل) 
عند الإناث فقط وليس الذكور. وأيضا "دايهل" )١197(‏ الذى توصل إلى وجود 
علاقة ارتباطية دالة بين الابتكارية وحيوية التخيل. وفى بحث "كامبوز وجونزالس" 
١19459‏ ) ارتبط "التخيل اللمسى" بدلالة مع الابتكارية لعينة الفنون الجميلة؛ 
وارتبط التخيل البصرى ارتباطا دالا مع الابتكارية لعينة الرياضياتء أما بالنسبة 
لطلبة التاريخ والجغرافيا فقد وجدت ارتباطا دالا إحصائيا مع الأشكال (البصرية: 
والسمعية» واللمسية» والحركية» والشمية) مع الابتكارء وبالنسبة للعينة الكلية فى 
نفس البحث فدلت النتائج على وجود ارتباطات دالة إحصاتيًا بين درجات كل 
الأشكال الحسية لاستبيان التخيل مع الابتكارية ما عدا الشكل التذوقى» وفى بحث 
"كامبوز وجونزالس" ١117(‏ ب) وجد ارتباط ضعيف جدا لكنه دال بين التخيل 
وعوامل الابتكارية ما عدا الثقة بالنفس والفضولية وذلك بالنسبة للعينة الكلية» وفى 
بحث "عبد اللطيف خليفة" )١1115(‏ توصل إلى وجود علاقة موجبة دالة إحصائيا 
بين الخيال والإبداع» كما وجد فروق دالة إحصائيا فى كل من الطلاقة والمرونة 
والأصالة لصالح مجموعتى التلاميذ متوسطى ومرتفعى الخيال» وفى بحث "كامبوز 
وجونزالس" ١115‏ وجد أن درجات حيوية التخيل ارتبطت ارتباطا دالا مع استبيان 
قياس الابتكارية وهى : تقبل السلطة. والحساسية البيئية. والمبادرة. وقوة الذات» 
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والعقلانية» والذاتية والتذوق الفنى» وفى بحث "بدر عمر العمر" ١195‏ فقد جاءت 
النتائج مؤكدة على وجود علاقة ارتباط قوية دالة بين الإبداع والخيال. وأكد بحث 
"عبد الرحمن سليمان وهشام عبد الله" ١1371‏ على وجود علاقة موجبة دالة بين 
التخيل بأنواعه المعرفى والانفعالى والدرجة الكلية) وبين الأصالة» كما وجدت 
علاقة ارتباطية موجبة بين التخيل الانفعالى والطلاقة والمرونة» وأكد على هذه 
النتائج أيضا كل من "جونزالس وكامبوز" ,١1517‏ "شاكر عبد الحميد" /13١؛‏ 
"منال عبد الحميد" ١13/7‏ والتى أوضحت أن الخيال العلمى يعتبر منبنًا جيدًا للتفكير 
الابتكارى. 


ويرى الباحث أن هذه النتائج تتفق مع ما أورده "كامبوز وبيريز" )١9185(‏ 
من أن العديد من المنظرين فى علم النفس برهنوا على أن التخيل العقلى يلعب دورًا 
هاما فى العمليات الابتكارية» ومنهم "شميدلر" »١175‏ "إرنست" 1591717 و"شيهان 
ولو "1 ارو "فو ركشا" 1و شان ونل م فا ا" 015 


وترتبط هذه النتائج مع ما ذكر أن من خصائص المبتكرين خصوبة الخيال 
بما يعنى قدرتهم على التحرر من سلطان الواقع المحيط بهم ويتيح لهم الفرص 
لتناول الموضوعات بشكل أكثر تحررًا واستقلالية عن التأثر بالآاخرين وبالظروف 
البينية المحيطة بهم. 


نتائج الفرض الخامس: 

ينص الفرض الخامس على أنه: " يمكن التنبؤ بدرجات حل المشكلات من عوامل التخيل العقلى 
لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق ". 

المتعدد المندرج" (عواامع:5 ) للتعرف على عوامل التخيل ١‏ لعقلى التى تتنبأ بدرجات 

كل المشكلات لدى لابو حتاليات كلية التوسية تجامعة الوقازرية: 


وقد أسفر تحليل الانحدار المتعدد المتدرج عن إدراج ثلاثة عوامل من 
العوامل الخمسة للتخيل العقلى فى معادلة الانحدار المتعدد. حيث تم إدراج العامل 
الثالث (التخيل البصرى) في الخطوة الأولى باعتباره أقوى المتغيرات المستقلة 
تأثيرًا على المتغير التابع (حل المشكلات)؛ وفي الخطوة الثانية تم إدراج العامل 
الثانى (التخيل عن طريق الحواس) باعتباره ثانى أقوى المتغيرات المستقلة تأثيرًا 
على حل المشكلات؛ وفى الخطوة الثالثة والأخيرة تم إدراج العامل الأول (الأحلام 
وأحلام اليقظة) باعتباره ثالث أقوى المتغيرات المستقلة تأثيرًا على حل المشكلات؛ 
وتوقف البرنامج عند هذه الخطوة ولم يدرج العاملين الرابع (التفكير وحل 
المشكلات) والخامس (ما وراء التخيل) فى معادلة الانحدار المتعدد لتأثيرهما 
الضعيف على حل المشكلات. 
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3 أخصأ ( الخامس بصت7صسصصس7ل7ا7ا7ا7ااا77777777 2 نتائج ال‎ ١ 
يوضحان نتائج تحليل الانحدار المتعدد‎ )٠١ ٠ ١9( والجدولان التاليان‎ 


للتعرف على عوامل التخيل العقلى التى تتنبأ بدرجات حل المشكلات لدى عينة 
البحث. 
جدول )١1(‏ 


تحليل تباين الانحدار المتعدد (الخطوة الثالثة) للتعرف على عوامل التخيل العقلى التي تتنبأ بدرجات حل 
المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق (ن - )5:5٠‏ 


المنسوب إلى الانحدار ١١9 ١|‏ 
(البواقي) 


** دال عند مستوى )٠.031١‏ 


١” 


يتضح من الجدول السابق (رقم )١1‏ ما يلى: 


المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 


يشير معامل التحديد (أو مربع معامل الارتباط المتعدد 87) الذي بلغ )٠.55١(‏ 
إلى أن العوامل الثلاثة تفسر 57.١(‏ 90) من التباين الكلى فى درجات حل 
المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق» وهى كمية معقولة 
من التباين المفسر بواسطة هذه العوامل الثلاثة. 

)٠١( جدول‎ 


نتائج تحليل الانحدار المتعدد للتعرف على عوامل التخيل العقلى التي تتنبأ بحل المشكلات لدى طلاب 
وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق (ن - )55٠‏ 


التخيل البصرى 


التخيل عن طريق 
الحواس 
الأحلام وأحلام اليقظة 
ثابت الانحدار 


يتضح من الجدول السابق (رقم )3١‏ ما يلى: 


22ت 


3 لخص[أ ( الخامس مص سبوسأسصسسمسسوووسسسوووسلس ا نتائج ال‎ ١ 


وجود تأثير إيجابى دال إحصائيًا (عند مستوى )٠0.0١‏ لكل من العوامل الثلاثة 
التالية: (التخيل البصرىء التخيل عن طريق الحواسء الأحلام وأحلام اليقظة) 
على درجات حل المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 


ومن الجدول السابق يمكن صياغة معادلة الانحدار المتعدد التي تعين على التنبؤ 
بحل المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق كما يلى: 


تح 0-7 3 20 7 01 اكات 0 20225 00200 


ناكا 1 


أى انه كلما ارتفعت درجة كل من: عوامل التخيل العقلى الثلاثة ارتفعت 
درجات حل المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 


والترتيب السابق للعوامل الثلاثة في معادلة الانحدار المتعدد يعكس الأهمية 
النسبية وقوة الارتباط بين كل عامل وحل المشكلات؛ ويعكس كذلك قدرة العامل 
على التنبؤ بدرجة حل المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 


ومن إجمالى نتائج الفرض الخامس يتضح أنه قد تحقق؛ أى تم قبول الفرض 
الخامس» حيث أشارت نتائج هذا الفرض إلى أنه يمكن التنبؤ بدرجات الطلاب فى 
كك المتقلا تك من عوافلة التخيلن العقلئ لذن طدلاات :و طالنات كتج القريية جافئعة 


أسفرت نتائج الفرض الخامس عن وجود تأثير إيجابى دال إحصائيا لكل من 
العامل الثالث بين عوامل التخيل العقلى (التخيل البصرى) والعامل الثانى (التخيل 
عن طريق الحواس) والعامل الأول (الأحلام وأحلام اليقظة) على درجات حل 
المشكلات. 


أى أنه يمكن التنبؤ بدرجات "حل المشكلات" من درجات "التخيل البصرى" 
و"التخيل عن طريق الحواس" و"الأحلام وأحلام اليقظة". 


وتتفق هذه النتائج مع ما تو صلت إليه بحوث المحور الثالث من البحوث 
السابقة فى هذا الد لبحث حيث أكدت النتائج بشكل عام على وجود ارتباط بين التخيل 
وحل المشكلات؛ فقد توصل بحث "بارولو وآخرين" ١15١‏ إلى وجود ارتباط بين 
التخيل (التدوير العقلى) واستراتيجيات حل المشكلة الهندسية» أما "باركر" فقد 
التخيل أما "أنتونيتى وبالدو" ١1915‏ فقد توصلا إلى أن الأفراد يرون بأن التخيل 
أكثر نفعا فى التفكير الابتكارى وحل المشكلات. وأخيرًا جاءت نتائج بحث "وولف" 
5 لتؤكد على أن التلاميذ الذين كانوا أكثر قدرة على توليد التخيلات كان لديهم 


5 


3 لخص[ز ( الخامس صوص سوسسمسمسسووووسووسلس ا نتائج ال‎ ١ 


قدرات أكبر على حل المشكلات الرياضية» بينما كان التلاميذ غير القادرين على 
توليد التخيللات من خلال القصص غير قادرين على حل المشكلات. كذلك أظهر 
البحث وجود ارتباط بين قدرة الفرد على توليد التخيلات وقدرته على حل 
المشكلات. 


وهذه النتائج منطقية وتتفق مع الإطار النظرى لمفهوم حل المشكللات 
وخطواته وطبيعته» حيث أن سلوك حل المشكلات يعتبر من أعقد الأنشطة العقلية 
ويتضمن كثيرًا من العمليات العقلية المتداخلة منها التخيل والتصور والتذكر 
والتجريد والتحليل والتركيبء والاستبصار. معنى ذلك أن التخيل والتصور من 
الأنشطة العقلية التى يتضمنها سلوك حل المشكلات؛ ومن المنطقى أن يكون هناك 
تأثير إيجابى لأبعاد التخيل العقلى على درجات حل المشكلات» فالفرد فى كثير من 
مواقف حل المشكلات يستخدم التخيلات سواء البصرية أو غيرهاء وكلما كانت 
قدرته على التخيل البصرى والحسى مرتفعة ساعد ذلك على اقتراح حلول وبدائل 
لحل المشكلات التى يواجهها. 


نتائج الفرض السادس: 

بنض الفرطن السادس على أنه- * توجد تأثيرات متبادلة ذالة إحصاتيا بين التخيل الغقلئ وك 
من الابتكارية وحل المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية 
جامعة الزقازيق ". 


وللتحقق من صحة هذا الفرض والإجابة على سؤال البحث رقم (1) ونصه: 
هل توجد تأثيرات متبادلة بين التخيل العقلى وكل من الابتكارية وحل المشكلات لدى 
طلا وطالياك كلية التربية جاممة الزقازيق #"حيت ييمث هذا السيوال بعان: فطل 
نموذج يطابق مصفوفة الارتباط بين عوامل التخيل العقلى الابتكارية وحل 
المشكلدت لدي طلات وظالبات كلية الأرنية جامعة الرشازيق»» استخدم :الداخة 
نموذج المعادلة البنائية اوهوو/ا ممننهدوع اوسنءعىن5» الذى يحتوى على المتغيرات 
التالية: 


ه المتغيرات المشاهدة المستقلة: وتتمثل هذه المتغيرات في عوامل التخيل العقلى الخمسة 


وهى: (الأحلام وأحلام اليقظة» التخيل عن طريق الحواسء التخيل البصرى؛: 
التفكير وحل المشكلاتء ما وراء التخيل). 


(الطلاقة؛ المرونة؛ الأصالة)» ومحورى حل المشكلات (حل المشكلات 
الحسابية» حل المشكلات المنطقية). 

٠.‏ متغير كامن مستقل : وهو التخيل العقلى. 

ه متغيران كامنان تابعان وهما: الابتكارية وحل المشكلات. كما هو موضح بالشكل 
التالى: 


الأحلام وأحلام اليقظة 


3 لخص[أ ( الخامس سلصولسسعلستمسصمسوووسسوووس اه نتائج ال‎ ١ 


شكل )١٠١(‏ 
متغيرات نموذج المعادلة البنائية 
راد تار كن واكك لحر تدك تارك باو يون المدة راك الكاود"الداجده 
(المستقلة والتابعة)» وهذه العلاقات البنائية تمثلها الأسهم الثلاثة التالية: 


ه السهم من المتغير الكامن المستقل (التخيل العقلى) إلى المتغير الكامن التابع 
(الابتكارية). 


ه السهم من المتغير الكامن المستقل (التخيل العقلى) إلى المتغير الكامن التابع 
إكل المشكدد): 


٠‏ السهم من المتغير الكامن التابع (الابتكارية) إلى المتغير الكامن التابع (حل 
المشكلات): 


وبيعد اختبار نموذج المعادلة البنائية ببرنامج ليزرل / 9إعمو] ] »© وجد أنه 
يحظى على مؤشرات حسن مطابقة جيدة كما بالجدول التالى: 


)5١( جدول‎ 


مؤشرات حسن المطابقة لنموذج المعادلة البنائية المفترض بهذا البحث 


المدى المثالى للمؤشر 
2 
الاختبار الإحصائي كا" 2ج . 
١‏ إدرجات الحرية /0 27 أن تكون قيمة كا' غير دالة إحصائيًا 
مستوى دلالة كا" 0 
؟ إنسبة ك5 /0/لا هفش (صفر) إلى (5) 
" أمؤشر حسن المطابقة  6/١‏ مل (صفر) إلى )١(‏ 
0 


الأرقام الموضحة بالشكل والمرافقة للأسهم تمثل تأثيرات المتغيرات الكامنة على بعضها البعض وذلك بعد حساب النموذج 
ببرنامج ليزرل ١‏ قاء:5 ا 
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القض ل العامين 


مؤشر حسن المطابقة المصحح_ 1/١‏ ©/ 
جذر متوسط مربعات البواقي_ 5/1/5 


جذر متوسط خطأ الاقتراب ‏ 51/52 
مؤشر الصدق الزائف المتوقع للنموذج الحالي 
مؤشر الصدق الزائف المتوقع للنمودذج المشبع 
الامعا 


مؤشر المطابقة المعياري ١ال/‏ 
مؤشر المطابقة المُقارن  07١‏ 


مؤشر المطابقة النسبى ‏ /م 


هم للللللطسطسحت تتائج البحث 


المدى المثالى للمؤشر 


(صفر) إلى )١(‏ 
(صفر) إلى )٠١.١(‏ 


(صفر) إلى )٠.١(‏ 
الحالي أقل من نظيرتها للنموذج 
المشبع 

(صفر) إلى )١(‏ 


(صفر) إلى )١(‏ 


(صفر) إلى )١(‏ 


يتضح من الجدول السابق (رقم )١١‏ أن نموذج المعادلة البنائية المفكرض 
بالبحث الحالى قد حظى على قيم جيدة لجميع مؤشرات حسن المطابقة» حيث إن 
قيمة كا' غير دالة إحصائيّاء وقيمة مؤشر الصدق الزائف المتوقع للنموذج الحالى 
(نموذج المعادلة البنائية المفترض بهذه الدراسة) أقل من نظيرتها للنموذج المشبع؛ 
وأن قيم بقية المؤشرات وقعت في المدى المثالى لكل مؤشرء مما يدل على مطابقة 


النموذج الجيدة للبيانات موصع الاختبار. 


والجدول التالى (رقم )١‏ يوضح التأثيرات المباشرة وغير المباشرة والكلية 


لنموذج المعادلة البنائية المفترض بهذا البحث: 


)١١( جدول‎ 


التأثيرات المباشرة وغير المباشرة والكلية لنموذج المعادلة البنائية المفترض بهذا البحث 
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3 نتائج ال‎ ١١ لخص[أ ( الخامس بببيبيبيبيببتت/؟ /؟أب_7الاالتاااائت؟ت 6 #7ل#2ل2##‎ ١ 


خ- الخطأ المعياري لتقدير التأثير ** دال إحصائيًا عند مستوى )٠..١1(‏ "ت" - التأثير على الخطأ المعيارى لتقدير 


التأثير. 


يتضح من الجدول السابق ما يلى: 

٠ه‏ وجود تأثير إيجابى (مباشر وكلى) دال إحصائيًا عند مستوى )٠.0١(‏ للتخيل 
العقلى على الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 

ه وجود تأثيرات إيجابية (مباشرة وغير مباشرة وكلية) دالة إحصائيًا عند مستوى 
41١‏ ) للتخيل لعتلى على يذل المشدكلات لدى مطلاييا:وظالبات كلية التزيية 
جامعة الزقازيق. 

ه وجود تأثيرات إيجابية (كلية) دالة إحصائيًا عند مستوى )٠.0١(‏ للابتكارية 
على حل' المشكلات لدى طلاب وطالباك كلية التزيية جامعة الزقازيق: 


ومن الجدول السابق والشكل رقم )١5(‏ يمكن صياغة المعادلتين البنائيتين** 
لدى العينة الكلية في الصورتين التاليتين : 
الابتكعارية - ٠.76‏ (التخيل العقلى) ايه وا ابم اا م ره ا 1 
حل المشكلات - ٠.55‏ (التخيل العقلى) + ٠.57‏ (الابتكارية) 0 


وقد بلغ مربع معامل الارتباط المتعدد تج للمعادلتين البنائيتين السابقتين 
(00.51: (0.54) على الترتيب وهى معاملات مرتفعة إلى حد ماء مما يدل على 


مناقشة وتفسير نتائج الفرض السادس: 

توضح النتائج السابقة وجود علاقات موجبة دالة إحصائيا بين المتغيرات 
الثلاثة (التخيل العقلى والابتكارية وحل المشكلات) وقد تم مناقشة وتفسير هذه 
العلاقات فى الفرضين الرابع والخامسء ويمكن تفسير وجود علاقة بين الابتكارية 
وحل المشكلات بأنه توجد علاقة تبادلية أو ارتباط وثيق بين هذين المتغيرين حيث 
إن التفكير الابتكارى ينتج عنه عادة نتائج جديدة وحل المشكلات ينتج عنه استجابات 
جديدة» وحل المشكلات فيه عناصر إبداعية تتفاوت بتفاوت جدة المشكلة وجدة الحل 


0 ِ! 
لا توجد تآثيرات مباشرة للمتغيرات الكامنة التابعة على بعضها البعضء؛ ورغم ذلك يوجد تأثير كلي لهذه المتغيرات على بعضها 
البعضء وهذه التأثيرات الكلية عبارة عن مجموع التأثيرات غير المباشرة والتأثيرات التى يتم تحديدها في ملف الإدخال (؟5 : .)١58‏ 


يتن 1 

المتغيرات التي تتضمنها المعادلة البنائية هى المتغيرات التي يتم تحديدها في ملف الإدخال والتى يفترض الباحث أنها تؤثر على 
المتغيرات الكامنة التابعة» والتأتيرات التى تظهر في المعادلة البنائية هى التأثيرات المباشرة للمتغيرات الكامنة المستقلة على 
المتغيرات الكامنة التابعة» والتأثيرات غير المباشرة أو الكلية للمتغيرات الكامنة التابعة على المتغيرات الكامنة التابعة الأخرى 5١(‏ : 
؟6٠).‏ 
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3 لخص[أ ( الخامس صصح بس ووسسسمسسووووووووووس ا نتائج ال‎ ١ 


وما يحدثه من تغيير. فالتأثيرات الإيجابية للابتكارية على حل المشكلات هو أمر 
طبيعىء. حيث أن الأفراد المبتكرين لديهم أفكار منظمة ويدركون ما وراء هذه 
الأفكار والمعلومات» مما يعنى قدرتهم على حل المشكلات بصورة أفضل من 
غيرهم. كما أن الشخص المبتكر هو الشخص الذى ينتج جديذا من أفكار ربما تكون 
لدى آخرين لكن لا يستطيعون استخدامها وتفعيلها كما فعل الشخص المبتكر وهذا 
يعنى أنه يستطيع أن يجد حلا للمشكلة بطريقة جديدة» فهو يتميز عن غيره فى قدرته 
نتائج الفرض السابع: 


ينص الفرض السابع على أنه: " يوجد تأثير دال إحصائى لكل من الجنس والتخصص الدراسسى 
والتفاه ل حيفيفا فى الدرجنة الكلية للتفبال العقلني تدى: ظتلات 
وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق " 
وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث "تحليل التباين في اتجاهين 
ذى التصميم العاملى (5*؟) " مولام برع//ا- مسر واختبار رت +وع7-7» لتحديد 
اتجاه الفروق الدالة إحصائيّاء والجدولان التاليان يوضحان نتائج هذا الفرض: 
جدول (؟7١)‏ 


نتائج تحليل التباين لدراسة تأثير كل من الجنس والتخصص الدراسي والتفاعل بينهما على الدرجة 
الكلية للتخيل العقلى لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق (ن - )55٠‏ 


عمسم 
ل 


م له١‏ 


5 (ه45"ا 


يتضح من الجدول السابق ما يلى: 


ه وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى )٠.0١(‏ بين متوسط درجات الذكور 
ومتوسط درجات الإناث في الدرجة الكلية للتخيل العقلى. 


75/8 


وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسط درجات ذوى 
الأدبى من الطلاب والطالبات في الدرجة الكلية للتخيل العقلى. 

عدم وجود تأثير دال إحصائيًا للتفاعل الثنائى بين الجنس والتخصص الدراسى 
على الدرجة الكلية للتخيل العقلى لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة 
الزقازيق. 


)١5( جدول‎ 


نتائج اختبار (ت) لدراسة الفروق في متوسطات الدرجة الكلية للتخيل العقلى التي تعود إلى الجنس 
والتخصص الدراسي لدى طلاب طالبات كلية التربية جامعة الزقازيق (ن - )45٠‏ 


المتغير 


الجنس 


المجموعات 
الفرعية 


ذكور 


العدد 


8١ 


القتو عط 


الانحراف 
المعيارى 


"4 


مستوى 
الدلالة 


إناث ‏ وهم ه6٠١‏ 


2 اه" 


ا .>" 5-ء. 


ذبن ل | لش ٠١5‏ 


يتضح من الجدول السابق ما يلى: 


وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى )٠.0١(‏ بين متوسط الذكور ومتوسط 
الإناث في الدرجة الكلية للتخيل العقلى» وذلك لصالح متوسط الإناث. أى أن 
متوسط الإناث فى الدرجة الكلية للتخيل العقلى أعلى بدلالة إحصائية من نظيره 
لدى الذكور. 0 


وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسط ذوى التخصص 
العلمى من الطلاب والطالبات ومتوسط ذوى التخصص الأدبى من الطلاب 
والطالبات في الدرجة الكلية للتخيل العقلى؛ وذلك لصالح متوسط ذوى 
التخصص العلمى من الطلاب والطالبات. أى أن متوسط ذوى التخصص 
العلمى من الطلاب والطالبات فى الدرجة الكلية للتخيل العقلى أعلى بدلالة 
إحصائية من نظيره لدى ذوى التخصص الأدبى من الطلاب والطالبات. 


ومن إجمالى نتائج الفرض السابع يتضح أنه قد تحقق في حالتين ورفض في 


الحالة الثالثة» فقد تحقق في حالة متغيرى الجنس والتخصص الدراسى. إلا أنه لم 
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أسفرت نتائج الفرض السابع على أنه:‎ 


١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث فى التخيل العقلى لصالح 
الإناث. 


؟ ‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التخصصات العلمية والتخصصات الأدبية 
فى التخيل العقلى لصالح التخصصات العلمية. 


* - عدم وجود تأثير للتفاعل الثنائى بين الجنس والتخصص على درجات التخيل 
العقلى. 


وتتفق نتيجة وجود فروق بين الذكور والإناث فى التخيل العقلى فى هذا 
البحث مع العديد من البحوث ولكن الاختلاف هنا فى وجهة هذه الفروق فبعض 
البحوث أشار إلى وجود فروق بين الذكور و الإناث فى التخيل العقلى لصالح الإناث 
كما فى بحث "أشتون ووايت" ١17٠١‏ حيث أظهرت الإناث وبصورة دالة إحصائيا 
أن لديهن تخيلا شديدًا أو حيويًا وذلك فى كل المظاهر (الأشكال) الحسية. كذلك 
توصل "يعقوب حسين" إلى أن البنات متفوقات فى درجاتهن مقارنة بالبنين» ومن 
بين النتائج المتنوعة التى توصل إليها بحث "إيزاك وماركس" أن البنات أكثر تفوقا 
من الذكور فى التخيل» وتوصل "أنتونيتى وجورجيتى" ١117‏ أيضًا إلى أن الإناث 
أكثر تفوقًا فى التخيل العقلى من الذكور وأن الإناث يَمِلّن نحو التخيل البصرى وهذه 
النتيجة أيضا دالة إحصائيا بدرجة كبيرة وأن تفوق الإناث فى التخيل يعتمد على 
بعدى الأحلام واستعمال الكلمات. 


وفى نفس الوقت وجدت نتائج أخرى بعضها فى نفس البحوث السابق عرضها 
تفيد بأن الذكور أكثر تفوقًا من الإناث فى التخيل العقلى كما فى بحث "ماكدونالد" 
5 الذى توصل إلى أنه توجد فروق بين الذكور والإناث فى التخيل العقلى حيث 
أظهر الذكور مستوى أعلى من الإناث فى استخدام التخيل العقلى» كذلك فإن 
"يعقوب حسين" على الرغم من أنه توصل إلى أن الإناث تفوقن على الذكور فى 
بعض "دول الخليج" إلا أنه يذكر أن العينة الكلية تفوق فيها الذكور على الإناث فى 
قدرتهن على التخيل؛ وفى حين كانت الإناث فى "السعودية" أكثر تفوقا من الذكور 
إلا أنه فى "عمان" كان البنون أكثر تفوقًا. وذكر "إيزاك" أن الأولاد أعمار ٠(‏ 
)٠١-‏ لديهم تخيل قوى. 


أما فيما يخص الفروق بين التخصصات العلمية والأدبية فى التخيل العقلى» 
فتوجد بعض الدراسات القليلة التى تعرضت لهذا الموضوع مثل بحث "كامبوز 
وجونزالس" )١115(‏ الذى توصل إلى وجود فروق بين التخصصات المختلفة 
(الرياضياتء والجغرافياء والتاريخ) عند دراسة التخيل. وقد كانت النتائج التى 
حصل عليها "كامبوز وجونزالس" فى بحثيهما عام ١1917(‏ أء. ١1917”‏ ب) لنفس 
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الغرض أى لدراسة الفروق بين التخصصات المختلفة (الفنون الجميلة والرياضيات 
والتاريخ والجغرافيا) من البنين والبنات. 


وقد يرجع تفوق الإناث على الذكور فى التخيل العقلى إلى عدد من العوامل 
مثل أن البنات يملن إلى التركيز فيما يقمن به من أعمال أكثر من البنين كما أنهن 
أكثر ميلا لممارسة الفنون مثل الرسم (كما أشار "رمضان محمد" :)))5٠٠١(‏ 
ويمكن أيضا إرجاع تفوق البنات إلى أن هناك عددًا من عبارات المقياس تتعلق 
باستخدام الحواس مثل حاسة الشم والتذوق واللمس والإناث بطبيعتهن يقمن 
بالأعمال المنزلية المختلفة التى ترتبط بهذه الحواس» وقد يرجع هذا الفرق لصالح 
الإناث أيضا إلى عدم اهتمام الذكور بالإجابة على عبارات المقياس» وقد يرجع 
أيضًا إلى كبر عدد الإناث بشكل واضح فى كلية التربية جامعة الزقازيق مقارنة 
بالبنبن. 

وقد توصل البحث الحالى إلى وجود فروق بين التخصصات العلمية 
(رياضيات» وطبيعة وكيمياء» وتاريخ طبيعى) والتخصصات الأدبية (اللغة العربية: 
واللغة الإنجليزية؛ واللغة الفرنسية» والجغرافياء الفلسفة والاجتماع)» وتعتبر هذه 
النتيجة منطقية حيث إن التخصصات العلمية معظم مقرراتها الدراسية قائمة على 
استخدام الطالب للعمليات العقلية العليا ومنها التخيل العقلى وخاصة فيما يخص 
المنطق الرياضى والاستدلال أو الاستنتاج مقارنة بالتخصصات الأدبية التى تعتمد 
معظم مقرراتها على الحفظ والفهم والتطبيق وإن كان البعض منها يحتاج إلى التخيل 
فهو قليل مقارنة بالتخصصات العلمية. 


معنى ذلك أن تعود طلاب وطالبات التخصصات العلمية على التخيل العقلى 
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ة الإنجليزية. 
ركاه : 


*توصيات ١‏ : لبحث:» 


متو خلال التساتع لقي ترصد ل لننا النضيف:العااريي التخريض البحاكفة فو هنذا 
المجال تبدو أهمية التخيل العقلى فى حياة الصغار والكبارء حيث إن له علاقة قوية 
ومباشرة بمتغيرين هامين هما: الابتكارية وما أحوجنا للمبتكرين فى ظل ظروفنا 
الحالنة ون اقكنا الدى اتكودن فياه در كلك هل المشكافت وض مير دو أضمقة ماله 
هو الآخر. وفى ضوء ذلك يوصى الباحث بما يلى: 


١‏ نظرًا لما للتخيل العقلى والابتكار من أهمية بالغة وتأثير واضحء فيجب على 
المؤسسات التربوية والثقافية والاجتماعية أن تسهم فى تنمية التخيل العقلى 
والخيال العلمىء؛ الأمر الذى يفرض على هذه المؤسسات ضرورة مراجعة 
البرامج التربوية والثقافية» بما فى ذلك برامج التليفزيون والإذاعة والصحف 
والمجلات والكتب بحيث تحدد الأهداف الخاصة بتنمية الخيال والابتكار. 


؟ ‏ يجب أن تساهم المدارس والجامعات فى تنمية التخيل والابتكار بأن تتضمن 
المتساهع الذر ا إبنية أنشنطة وهار سدلك كمي هذا انوع مر التتكدر»: مكو بت 
التوسع فى المجالات العلمية التى ثبت أنها تنمى التخيل كما أثبت البحث الحالى 
أن طلبة الأقسام العلمية اكز نقوفا مخ طلجة الأقسام الأدبية فى التخيل: العقلى 
والابتكار. 


" - حيث إن معظم الأبحاث التى تمت فى البيئة العربية ‏ فى حدود علم الباحث ‏ 
قد أجريت فى المرحلة الابتدائية والمرحلة الجامعية فقط» فإن الباحث يوصى 
بإجراء مزيد من الأبحاث فى المراحل الإعدادية والثانوية ومزيد من الأبحاث 
أيضًا فى المرحلة الجامعية وما بعد ذلك كما اتضح من البحوث الأجنبية للتعرف 
أكثر على التخيل العقلى وكيفية اكتشافه وتنميته فى كل المراحل والأعمار. 

- أوضح البحث الحالى أن التخيل العقلى ينشأ وينمو ويتطور منذ مرحلة الطفولة 
المبكرة للطفل يجب العمل على: 

أ تنمية السلوك الخيالى للطفل وذلك بتنوع أساليب التدريسء واستخدام 
الأساليب الحديثة مثل أسلوب العصف الذهنى ومزمممومزع,8 والذى يعتمد 
على أسلوب التفكير الجماعى فى مشكلة معينة» بما يثير خيال التلاميذ 
وينمى قدراتهم الابتكارية. 


ب الاهتمام بالتعرف على الأطفال المتفوقين والموهوبين ذوى القدرات 
الابتكارية المرتفعة استنادًا إلى محكات موضوعية دقيقة علمية وعملية؛ 
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وتصميم البرامج الخاصة بتنمية القدرات والمواهب المتميزة :فى المجالات 
العلمية ل والأدبية والرياضية بما يسهم فى تنمية وتطور نمو شخصية 


الطفل. 

ج ‏ تدريب المعلمين على الطرق والأساليب الحديثة الخاصة بالتعامل مع 
الموهوبين والمتفوقين والمبتكرين» وعلى رعاية المواهب والقدرات 
ومراكز البحث العلمى. 


د -يجب على الأسرة توفير كافة الأجهزة الإلكترونية الحديثة» وإتاحتها أمام 
الطفل. مثل الحاسب الآلى والأتارى والآلات الكاتبة» وكاميرات التصويرء 
وألعاب الذكاء كلما أمكن ذلك؛ لما ثبت من أهمية هذه الأشياء فى حياة 
الطفل فى تنمية خيال الطفل وبالتالى ابتكاريته» حيث يساهم الحاسب الآلى 
على سبيل المثال فى وضع تصور لحلول مشاكل قائمة أو متوقعة مما 
يزيد قدرة الأطفال على التفسير والتنبؤ والابتكار. 


يجب الأخذ بمقاييس القدرات العقلية كالذكاء والخيال العلمى والتفكير الابتكارى 
فى توجيه الأفراد نحو المهن المختلفة 


- الاهتمام بتربية وتعليم وتثقيف وتدريب الناشئين وتنمية مهاراتهم لاستخدامها فى 
حل المشكلات حيث إن جميع مراحل التعليم فى بلدنا لا تهتم بتشكيل مهارات 
فعلية تستخدم فى الإنتاج أو فى حل المشكلات اليومية. فالتعليم يتم على مستوى 
الحفظ والتلقين دون تنمية المهارات المطلوبة. 

* البحوث المقترحة : 
بناءً على ما أسفر عنه التحليل النظرى للمفاهيم الأساسية للبحث؛» وما توصل 

إليه من نتائج» يمكن أن يقترح الباحث المجموعة التالية كبحوث مستقبلية: 

١‏ بحث دور التخيل العقلى فى الإمداد بمعلومات لاتخاذ القرارات. 

؟ ‏ بحث استخدام التخيل العقلى فى تدريس المعادلات أو الصيغ الرياضية. 

 "‏ بحث العلاقة بين التخيل العقلى واختبارات الفهم. 

4 - التخيل العقلى للأفراد وعلاقته بالمناخ المدرسى. 

ه ‏ التخيل العقلى للأفراد وعلاقته بأساليب المعاملة الوالدية. 

5 كر اسة المكوكات.الديدافية لتتحكبية الطفل المنتكن ذى القدرة المراتفعة على 
التخيل. 

٠‏ - إعداد برنامج إرشادى للأطفال المبتكرين ذوى القدرة المرتفعة على التخيل. 

6 أثر استخدام مجموعات التخيل العقلى على حل المشكلات. 

4ذراسة تجريبية للثخيل العقلى و غلاقته بالقدرات والميول: 

التخيل: العقليور الذلكز:ة العاملة طويلة المدى: 

١‏ -دراسة العلاقة بين التخيل العقلى والإدراك. 


75655- 


قراس ان الكهرن. العقلى على التغر رو التذكر: و الفهد: 
1اناقن الففيل العقلى: علي التصيل الدر ابس" 
8 اسلتخدام الكخيل العقلى لتكسيق الكذاية الإند اطق 


اهتم البحث الحالى بدراسة البناء العاملى لمصطلح التخيل العقلى اوامء/ا 
ووو فى علاقته بعل من الابتكارية ندع بأبعادها الثلائة (الطلاقة. 
والمرونة. والآصالة)» وحل المشكلاات 50/10 مرع|اطماطم (الحسابية» والمنطقية)» 
المختلفة (العلمية» والأدبية) فى التخيل العقلى. كما اهتم البحث أيضا بدراسة تأثير 
وقد تم عرض إطار نظرى ومجموعة من البحوث السابقة المتعلقة بمتغيرات 
البحث الحالى» تم تصنيفها إلى أربع مجموعات كما يلى: 


١‏ البحوث التى تناولت التحليل العملى للتخيستل 
العتقلى. 
؟ ‏ البحوث التى تناولت العلاقة بين التخيل العقلى والابتكاريةة., 
 "‏ البحوث التى تناولت العلاقة بين التخيل العقلى و حل المشكلات. 
- البحوث التى تناولت الففروق بين الجنسين فى التخيل العقلى. 
وبعد عرض البحوث قدم الباحث تعليقًا على كل محور على حدة من حيث 
الهدف والموضوع والعينة والأدوات والأساليب الإحصائية وأخيرًا النتائج والتى 
ساعدت فى صياغة فروض البحث الحالى. وأظهر أوجه الاتفاق والاختلاف فى 
نتائجهاء وكذلك أوجه القصور فى البحوث خاصة فى البيئة العربية» ومن خلال ذلك 
وضع الباحث مجموعة الفروض التالية: 
١‏ يتحدد البناء العاملى للتخيل العقلى فى مجموعة من العوامل لدى طلاب 
وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق . 
؟ ‏ يختلف البناء العاملى للتخيل العقلى اختلافا دالا إحصاتيًا باختلاف الجنس لدى 
طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق . 
 "“‏ يختلف البناء العاملى للتخيل العقلى اختلافا دالا إحصائيًًا باختلاف التخصص 
الدراسى لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 
: - يمكن التنبؤ بدرجات الابتكارية من عوامل التخيل العقلى لدى طلاب وطالبات 
كلية التربية جامعة الزقازيق . 
ه ‏ يمكن التنبؤ بدرجات حل المشكلات من عوامل التخيل العقلى لدى طلاب 
وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق . 
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5 - توجد تأثيرات متبادلة دالة إحصائيًا بين التخيل العقلى وكل من الابتكارية وحل 
المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق . 
على الدرجة الكلية للتخيل العقلى لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة 
الزقازيق . 
وللتحقق من صحة هذه الفروض كان لابد من اختيار عينة مناسبة من 
تكونت عينة البحث الاستطلاعية من ٠١5‏ طلاب وطالبات تم اختيارهم من 
طلبة وطالبات الفرقة الرابعة بكلية التربية جامعة الزقازيق من التخصصات العلمية 
والتخصصات الأدبية» وقد استخدمت بيانات هذه العينة في تقنين أدوات البحث. أما 
العينة النهائية فقد تكونت من 55٠‏ طالبًا وطالبة تم اختيارهم أيضًا من طلبة 
وطالبات الفرقة الرابعة بكلية التربية جامعة الزقازيق من التخصصات العلمية 
والتخصصات الأدبية» وقد استخدمت بيانات هذه العينة في اختبار فروض البحث 
الحالى. 
ولجمع البيانات استخدم الباحث الأدوات التالية بعد تقنينها : 


١‏ استبيان التخيل العقلى إعداد الباحث, 
2 اختبار القدرة على التفكير الابتكارى 00 إعداد سيد خير الله 


 “‏ اختبار حل المشكلات إعدد الباحث. 


وقد استخدم الباحث مجموعة متنوعة من الأساليب الإحصائية لوصف 
العينة والتحقق من ثبات وصدق أدوات البحث وتحليل نتائجه؛» وتمثلت الأساليب 
الإحصائية فيما يلى: 
معامل الارتباط ل بيرسون» معامل ألفا ل كرونباخ» معامل الثبات 
بطريقة» التجزئة النصفية ل سبيرمان/براونء التحليل العاملى الاستكشافى» التحليل 
العاملى التوكيدىء تحليل الانحدار المتعدد المتدرجء تحليل التباين فى اتجاهين 
ذى التصميم العاملى (7 »ا ”)» اختبار (ت) للعينتين المستقلتين» البناءات العاملية 
المتساوية» ونموذج المععادلة البنائية. 
ويمكن تلخيص النتائج التى توصل إليها البحث الحالى فيما يلى : 
أولا: النتائج الخاصة بالبناء العاملى للتخيل العقلى : 
نتائج التحليل العاملى التوكيدى قدم دليلاً قويّا على صدق البناء التحتى أو الكامن 
لهذا المقياسء» وأن التخيل العقلى عبارة عن عامل كامن عام واحد ينتظم حوله 
العوامل الفرعية الخمسة (العوامل المشاهدة) للتخيل العقلى؛ و هى: 
١‏ الأحلام وأحلام اليقظة. ؟ ‏ التخيل عن طريق الحواس. 
* د التكسمسل البصض سوق : - التفكير وحل المشكلات. 


11 ات 


ع تت ما وراء التخغسغل. 


ثان_يا: الن تائج الخا_صة بالفروق بين الجن سين والتخص صات 
المحئلنة فى التخيل العقا 


أسفرت نتائج الفرضين الثانى والثالث عن اختلاف بنية التخيل العقلى باختالاف 


الزقازيق. 
ثالثا: النتائج الخاصة بالتنبؤ بدرجات الابتكارية من عوامل 
االتجيل.. ‏ العفاكى. ‏ 


أسفرت نتائج الفرض الرابع على أنه يوجد تأثير إيجابى دال إحصائيا (عند 
مستوى )٠.0١‏ لكل من العامل الرابع (التفكير وحل المشكلات).؛ والعامل الثالث 
(التخيل البصرى) والعامل الأول (الأحلام وأحلام اليقظة) والعامل الخامس (ما 
وراء التخيل) على درجات الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة 
الزقازيق. والترتيب السابق لعوامل التخيل العقلى فى معادلة الأتحداز 'يعكسن 
أهميتها فى التنبؤ بدرجات الابتكارية. 
وجود تأثير إيجابى دال إحصاتيًا (عند مستوى )٠.05‏ للعامل الخامس : ما وراء 
التخيل على درجات الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 
وبناءً على ذلك تم صياغة معادلة الانحدار المتعدد التى تعين على التنبؤ 
بالابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق والتى توضح أنه كلما 
ارتفعت درجة كل من: عوامل التخيل العقلى الأربعة ارتفعت درجات الابتكارية 
لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 
رابعا: النتائج الخاصة بالتنبؤ بدرجات حل المشكلات من عوامل 
التخيل العقلى : 
أسفرت نتائج الفرض الخامس عن أنه يوجد تأثير إيجابى دال إحصائيا (عند 
مستوى )٠.0١‏ لكل من العامل الثالث بين عوامل التخيل العقلى (التخيل 
البصرى) والعامل الثانى (التخيل عن طريق الحواس) والعامل الأول (الأحلام 
وأحلام اليقظة) على درجات حل المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية 
جامعة الزقازيق.. أى أنه يمكن التنبؤ بدرجات حل المشكلات من درجات 
التخيل البصرى والتخيل عن طريق الحواس والأحلام وأحلام اليقظة. 


وقد تم صياغة معادلة الانحدار المتعدد التى تعين على التنبؤ بحل المشكالات 
لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. التى توضح أنه كلما ارتفعت 
درجة كل من: عوامل التخيل العقلى الثلاثة ارتفعت درجات حل المشكلات لدى 
طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 
خام سا: الذنتائج ال تى تتع لق بو جود تأثيرات متباد لة بين 


التخيل العقلي وكل من الابتكارية وحل المشكلات 


أسفرت النتائج عن: 


-75171- 


ه وجود تأثير إيجابى (مباشر وكلى) دال إحصائيًا عند مستوى )٠.01(‏ للتخيل 
العقلي على الابتكارية لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 

٠‏ وجود تأثيرات إيجابية (مباشرة وغير مباشرة وكلية) دالة إحصائيًا عند مستوى 
)٠0.0١(‏ للتخيل العقلى على حل المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية 
جامعة الزقازيق. 

٠‏ وجود تأثيرات إيجابية (كلية) دالة إحصائيًا عند مستوى )٠.01(‏ للابتكارية 
على حل المشكلات لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق. 

سادسا: النتائج الخاصة بدراسة تأثير كل من الجنس والتخصص 
الدراسى والتفاعل بينهما على الدرجة الكلية للتخيل 
العقلى 

أوضحت النتائج: 

ه وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى )٠.0١(‏ بين متوسط درجات الذكور 
ومتوسط الإناث في الدرجة الكلية للتخيل العقلى. أى أن متوسط درجات الإناث 
في الدرجة الكلية للتخيل العقلى أعلى بدلالة إحصائية من نظيره لدى الذكور. 


ه وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى )٠.05(‏ بين متوسط درجات ذوى 
التخصص العلمى من الطلاب والطالبات ومتوسط درجات ذوى التخصص 
الأدبى من الطلاب والطالبات فى الدرجة الكلية للتخيل العقلى. أى أن متوسط 
ذزحات ذوي التخضصن العلمن من الطلاب والظالبات'فئ الدرجة الكلية للتخين 
العقلى أعلى بدلالة إحصائية من نظيره لدى ذوى التخصص الأدبى من الطلاب 
والطالبات. 

ه عدم وجود تأثير دال إحصائيًا للتفاعل الثنائى بين الجنس والتخصص الدراسى 
على الدرجة الكلية للتخيل العقلى لدى طلاب وطالبات كلية التربية جامعة 


الزقازيق. 


وفى النهاية قام الباحث بمناقشة وتفسين نتائج البحث فى ضوء الإطار النظرى 


11 ات 


* أولا : المراجع العربية, 
* ثانيا : المراجع الأجنبية . 


المراجع 


١‏ أحمد الرفاعى غنيم :)١1417(‏ دراسة انتقال أثر التعلم فى نموذج جانييه 
المعرفىء. القاهرة؛ مجلة كلية التربية جامعة عين شمس» العدد 


؟ ‏ أحمد زكى صالح :)١9177(‏ الأسس النفسية للتعليم الثانوى» القاهرة» مكتبة الأنجلو 
لضيو 


 "“‏ أحمد عزت راجح :)١155(‏ أصول علم النفس. القاهرة: دار المعارف. 
- إسماعيل إبراهيم محمد بدر :)١117(‏ مدى فاعلية فنية التخيل فى تخفيف 


القلق لدى طلاب الجامعة» المجلة المصرية للدراسات النفسية» العدد 


5ه إسماعيل محمد الأمين :)١1917(‏ فاعلية استراتيجيتين لحل المشكلات مع 
أسلوب الاندفاع التروى المعرفى على أداء معلمى المرحلة 
الابتدائية فى حل المشكلات فى الرياضيات. مجلة كلية التربية 
عي السكلد الذامة» اللقدق اصن أن ا ار 


5 إسماعيل محمد الفقى» ومحمد محروس الشناوى :)١131(‏ تقنين مقياس أسلوب حل 
المشكلة على البيئة السعوديةء» المملكة العربية السعودية» مركز 
البحوث التربوية بكلية التربية» جامعة الملك سعود. 


“ا السيد محمد خيرى (د. ت): اختبار الذكاء العالى - كراسة التعليمات» القاهرة» دار 
النهضة العربية. 

6 أنور فتحى عبد الغفار :)١197(‏ الأنشطة العقلية التخيلية لدى تلاميذ مرحلة 
التعليم الأساشى. بحوث ودراسات المؤتمر السنوى الثانى لقسم علم النفس 
التربوى» كلية التربية» جامعة المنصورة» ص ص: 5١-١‏ 

1 أنور محمد الشرقاوى (/319): التعلم نظريات وتطبيقات» ط 5» القاهرة» الأنجلو 
المصرية. 

٠‏ بدر عمر العمر :)١115(‏ علاقة الإبداع بالخيال والذكاء»ء ندوة دور المدرسة 
والأسرة والمجتمع فى تنمية الابتكارء كلية التربية ‏ جامعة قطر. 
المنعقدة فى الفترة من 25” +78 مارس ,١5995‏ 

١‏ ثثناء مليجى عودة :)١5155(‏ دراسة مستويات تعلم تلاميذ الصف الخامس 
لبعض المفاهيم والمبادئ العلمية وعلاقة ذلك بقدرتهم على 


المراجع 
حل المشكالات طبقاً لنموذج جانييه.» مجلة دراسات فى المناهج 


17١‏ جابر عبد الحميد جابر :)١18١(‏ علم النفس التربوى. القاهرة: دار النهضة 
العربية. 


ا بسب ب سي 13101 وو وم فلم ريدت 
التعليم. الكويتء دار الكتاب الحديث. 


١‏ لل :)١115(‏ استراتيجيات التدريس والتعلم؛ 
القاهرة؛ دار الفكر العربىء» الطبعة الأولى. 


يس تت 114/404 ) :سيكو وهنا لطر وانطرياف 
التعليم» طق القاهرة. دار النهضة العربية. 
١5‏ - جميل صليبا :)١1/815(‏ علم النفس. بيروتء دار الكتب اللبنانى. 
١‏ حامد عبد السلام زهران :)١1117(‏ علم نفس النمو» القاهرة» عالم الكتب, الطبعة 
الرابعة. 
المشكلة فى تدريس الرياضياتء؛ مجلة دراسات فى المناهج وطرق 
التدريس» العدد الأول» فبرايرء» ص ص م/ 582 


١ 


41 حسن على سلامة :)١115(‏ طرق تدريس الرياضيات بين النظرية والتطبيق» القاهرة: 
دار الفجر للنشر والتوزيع. 


٠‏ - حسن عبد اللطيف أحمد رشوان :)3٠١7(‏ الأسس النفسية والاجتماعية للابتكار» 
امتكتدرية: :المكني.الكابعى الهذيظ: 


"١‏ رمضان محمد القذافى :)3٠١٠١(‏ رعاية الموهوبين والمبدعين. الاسكندرية. المكتبة 


الجامعية. 


5" روبرت سولسو (0٠٠6ا):‏ علم النفس المعرفى» الطبعة الثانية» ترجمة محمد 
نجيب الصبوة. ومصطفى محمد كامل» ومحمد الحسانين 
الدق» القاهرة؛ مكتبة الأنجلو المصرية. 

** ا زينب اعيد العليم :)١3959(‏ القرؤق فى المكونات المعرفية واستراتيجيات 


حل المشكلة الكيميائية بين مرتفعى ومنخفضى الأداء» رسالة 
دكتوراه غير منشورةء كلية التربية بالإسماعيلية» جامعة قناة 


السويس. 


المراجع 


5" سليمان الخضرى الشيخ» ونادية محمد عبد السلام» وأنور محمد الشرقاوى 
:)١115(‏ بطارية الاختبارات المعرفية العاملية (اكستروم؛ فرنشء» هارمان» 
ديرمين) عوامل الاستدلال. القاهرة» دار الثقافة للطباعة والنشر. 


5“ سهير أنور محفوظ :)١115(‏ التخيل العقلى لدى طالبات الجامعة فى علاقته 
بالأسلوب المعرفى. المجلة المصرية للدراسات النفسية»ء العدد 
القافئقه صن :طن :35-9557 


71 سيد خير الله :)١1175(‏ تعليمات اختبار القدرة على التفكير الابتكارى» القاهرة: مكتبة 


الأنجلو المصرية. 
أده ججمسجسبج ب رح 15311 )د هوه سني رتويرية: «القاهنة:: مكندة 
الأنجلو المصرية. 


سيد خير الله :)١38(‏ علم النفس التعليمى» القاهرة» مكتبة الأنجلو المصرية. 

4 - شاكر عبد الحميد :)١197(‏ الخيال وحب الاستطلاع والإبداع فى المرحلة 
الابتدائية» ورقة قدمت ضمن فعاليات المؤتمر العلمى الثانى بكلية 
التربية النوعية ببورسعيد "١-577(‏ ديسمبر )١1537‏ 


9-6_الس ‏ لل لل للب :)١1168(‏ علمنفس الإبداع» القاهرة»؛ دار 
غيب للطباعة والنشر والتوزيع. 
مسبم يس سبيت 005580 الخوان وح الاستطووع 


والإبداع فى المرحلة الابتدائية» مجلة علم النفس» القاهرة: الهيئة 
المصرية العامة للكتاب» دص ص ,١77-25١١5‏ 


"١‏ شاكر عبد الحميد»ء نجيب ألفونس خزام :)١111١(‏ العلاقة بين الإبداع والتفكير 
بالصور والكلمات. القاهرة: الجمعية المصرية للدراسات 
النشنية الاش امع كلية التوزية حامفة كين سعةق» يحية 
المؤتمر السابع لعلم النفس» مكتبة الأنجلو المصرية. ص ص 
١‏ ”560 فى الفترة من ؟ - 5 سبتمير ,.١19١‏ 


“73 صالح محمد أبو جادو :)3١٠١(‏ علم النفس التربوى؛ ط 27 عمان» دار المسيرة 
للنشر. 


4“ صفاء الأعصر :)5٠٠١(‏ الإبداع فى حل المشكلات. القاهرة؛ دار قباء للطباعة 
والنشر والتوزيع. 


المراجع 

55 عادل محمد محمود العدل :)١51565(‏ أثر الضغوط النفسية والقلق والذكاء 
ونوع الطالب على القدرة على حل المشكلات؛ مجلة دراسات 
تربوية» المجلد »)٠١(‏ الجزء (60). 

5" - عادل محمد محمود العدل :)١154(‏ القدرة على حل المشكلات الاجتماعية 
وعلاقتها بالذكاء الاجتماعى والمسئولية الاجتماعية ومفهوم 
الذات الاجتماعى والتحصيل الدراسى. مجلة كلية التربية جامعة 
61 

307" عادل محمد محمود العدل :)١115(‏ العمليات المعرفية» القاهرة؛ دار الصابونى. 


م حي مي . :| 101304016 فجالده ‏ اميتكد ام 
استراتيجيات التعلم التعاونى فى تنمية التفكير الإبداعى» 
مؤتمر الطفولة والإبداع» كلية التربية ببنى سويفء جامعة 
الفاهر ةرضن فى ها ل 

4 عبد الحليم محمود السيدء شاكر عبد الحميد سليمان» محمد نجيب الصبوة» 
جمعة سيد يوسفء عبد اللطيف محمد خليفة» معتز سيد عبد 
الله» وسهير فهيم الغباشى :)١55-0(‏ علم النفس العام» ط', 
القاهرة: مكتبة غريب. 

5٠‏ عبد الرحمن سيد سليمان» و هشام إبراهيم عبد الله ( :)١٠5115‏ التخيل 
وعلاقته بالقدرة على التفكير الابتكارى لدى عينة من 
الأطفال فى المجتمع القطرى. ندوة دور الأسرة والمدرسة والمجتمع 
فى تنمية الابتكار»ء جامعة قطرء كلية التربية. 


١‏ ل عيد الرحمن محمد العيسوى )١154(‏ الخيال العلمى والفنى» قطرء مجلة 


التربية» العدد ه5١2‏ ص ص : اا لام 


5 عبد السلام عبد الغفار :)١172١(‏ دليل اختبارات القدرة على التفكير الابتكارى. ط؟, 
القاهرة» دار النهضة العربية. 

5 عبد اللطيف خليفة :)١115(‏ علاقة الخيال بكل من حب الاستطلاع 
والإبداع لدى عينة من تلاميذ المرحلة الإعدادية» المجلة 
الثقافيةه تونسء المجلد الرابع عشرء العدد الأول» يونيو. 

5 عبد الله سليمان إبراهيمء؛ والشناوى عبد المنعم الشناوى :)١918/(‏ السمات 
النفسية للمبتكر فى مجال الصناعة "دراسة حالة"» مجلة كلية 
التربية جامعة الزقازيق» العدد السادس» ص ص: 255-517 , 


المراجع 
5 عبد المجيد نشواتى :)١191(‏ علم النفس التربوى» ط 5» الأردنء؛ دار الفرقان. 
41 سس لبنس :)١19/(‏ علم النفس التربوى»ء ط 3» بيروت» 
مولمفةة الؤهالة 
"جانييه" وعلاقة ذلك بقدرتهم على حل المشكلات» مجلة كلية 
التربية ببنها»ء المجلد الثامن» الجزء الثانى» العدد /ا؟, 


عبد المنعم الحفنى :)١175(‏ موسوعة علم النفس والتحليل النفسى» القاهرة» مكتبة 
مدبولى 

41 عبد الوهاب محمد كامل :)١38١(‏ الفروق الفردية والذكاء»ء طنطاء مكتبة ممدوح 
للأوفست. 


6ه لش ل لس لل :)١1375(‏ بحوث فى علم التفس» 
دراسات ميدانية تجريبية» القاهرة. مكتبة النهضة المصرية. 
5١‏ عزت عبد الحميد محمد حسن :)(٠51175(‏ المساندة الاجتماعية وضغط العمل 


وعلاقة كل منهما برضا المعلم عن العمل» رسالة دكتوراه غير 
منشورة» كلية التربية» جامعة الزقازيق. 


5ل سس ببس سب ف 8 8 1358 الإخصاء 
المتقدم للعلوم النفسية والتربوية والاجتماعية» القاهرة» دار زاهد القدسى 
للطباعة والنشر. 


57 - فتحى عبد الرحمن جروان :)١1453(‏ تعليم التفكير ‏ مفاهيم وتطبيقات» العين» دار 
الكتاب الجامعى ٠‏ 


المعوفيف اللتكويق ٠‏ "النقلق متوكنييق. ١‏ اوناك » الطبعة ‏ الاولي» 
المنصورة. دار الوفاء للطباعة والنشر والتوزيع. 


ع سخ( )3 افنيكولرعية: التلم نين «المتظور. 
الارتباطى والمنظور المعرفى» القاهرة؛ دار النشر للجامعات. 


6515 ب ل لل :)535١5٠١(‏ علم النفس المعرفى» الجزء 
الثانى» مداخل ونماذج ونظريات. القاهرة: دار النشر للجامعات. 


لات 5‏ فتحى مصطفى الزيات» وأحمد البهى السيد» ومحمد هيد السميع رزق 
0550 بعض أبعاد البنية المعرفية وأثئرها على قدرات 


المراجع 


التفكير الابتكارى» دراسة استكشافية» فى ضوء النموذج 
المعرفى التوليدى الاكتشافى للابتكارية. المجلة المصرية 
اوبات . لني العف 157 'المكلد. السابم» القاهرة! . مكدة 


الأتكلى المضصزية هر ىلاس 154 

فرماوى محمد فرماوى :)١٠118(‏ إثراء خيال أطفال الروضة من خلال 
التعبير كمدخل لتنمية الإبداع» دراسات فى المناهج وطرق التدريس» 
العدد الرابع والخمسون» ص ص ١55.١7١‏ 

48 فوؤاد أبو حطب :)١118٠0(‏ علم النفس التربوى» القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 


٠‏ كمال محمد دسوقى :)١1388(‏ ذخيرة علوم النفس» القاهرة» الدار الدولية للنشر 
والتوزيع. 
١‏ مجدى عبد الكريم حبيب :)3١١٠١(‏ تنمية الإبداع فى مراحل الطفولة المختلفة. القاهرة: 


مكتبة الأنجلو المصرية. 
5 - مجمع اللغة العربية :)١1377(‏ المعجم الوسيط» الجزء الأولء الطبعة الثانية. 


17 ل مجمع اللغة العربية :)١958٠0(‏ المعجم الوجيز» القاهرة: دار التحرير للطبع 
والنشر. 


المطبوعات للتوزيع والنشر. 


6 محمد جهاد جمل :)3١٠١١(‏ العمليات الذهنية ومهارات التفكير من خلال عمليتى التعلم 
والتعليم» العين» دار الكتاب الجامعى. 


15 محمد محمود خليل سعودى :)١1317(‏ أثر التفاعل بين بعض استراتيجيات 
التصور العقلى وخصائص المادة المتعلمة على التذكر. 
رسالة دكتوراه غير منشورة؛ كلية التربية» جامعة الأزهر. 

17 - مديحة عثمان عبد الفضيل :)١185(‏ علاقة بعض المتغيرات بالقدرة على 
التخيل عند الأطفال» رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية 
حاجفة الخكيا: 


17 مصرى عبد الحميد حنورة ١151(‏ أ): الإبداع من منظور تكاملى» طى القاهرة. 
مكتبة الأنجلو المصرية. 

ممم جا 32537 كي" تزدامع 
تكاملى لتنمية الخيال الإبداعى. المؤتمر السنوى الثالث لقسم علم 
النفس التربوى» كلية التربية» جامعة المنصورة. 


المراجع 


٠‏ منال عبد الحميد عبد الفتاح :)١144(‏ دراسة مقارنة لمستوى الخيال العلمى 
والتفكير الابتكارى لدى أطفال الريف والحضرء رسالة 
ماجستيرء غير منشورة» كلية التربية بالإسماعيلية» جامعة قناة 
السويس. 


١‏ منى حسن السيد السيد البدوى :)23٠١5(‏ أثر برنامج تدريبى للحل الإبداعى 
للمشكلات فى فتبينة التفكير الناقد والذكاء الوجدائى. موفر 
الطفولة والإبداع فى عصر المعلومات» كلية التربية ببنى سويف 
جاميعة القاهرة' صن هن 1 30102 


"لا مثير البعلبكى :)١5155(‏ المورد» قاموس عربى إنجليزى» بيروت؛ دار العلم 
للملاين. 


"ا نور هنرى نور دوس :)3٠١١(‏ أثر بعض استراتيجيات تقديم المعلومات 
على كل من التذكر وانتقال آثر التعلم لدى عينة من طلاب 
المرحلة الثانوية» رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية» 
جامعة الزقازيق. 


4 - هادى نعمان الهيثى :)١1848(‏ ثقافة الأطفال» الكويت؛ عالم المعرفة» العدد 
0 


يعقوب حسين نشوان :)١117(‏ الخيال العلمى لدى أطفال دول الخليج العربية (دراسة 
ميدانية)» الرياضء مكتب التربية العربى لدول الخليج. 


5/ا ‏ يوسف جلال يوسف أبو المعاطى: أثر نوع المعلومات ومقدارها ومستواها 
على حل المشكلات فى ضوء النموذج المعرفى المعلوماتى؛ 
رسالة دكتوراه (كلية التربية جامعة المنصورة) منشورة فى (فتحى 
مصطفى الزيات :)35٠١١(‏ علم النفس المعرفى» الجزء 
الثانى» مداخل ونماذج ونظريات» القاهرة: دار النشر 
للجامعات؛ الطبعة الأولى. 


ثانيا: المراجع الأجنبية: 


أأالالا لزاع |١١30‏ نعللا أعامعط كاراع0نااك ضهن :(1999) .2 ,لأاأع 4010101 - 77 
.5001012 (رعاه0ط5 11 اعلامء015 10 ترع 18 نلا وام 
11 ,[0/0طاع/[25 ع/ )0111 20) 01 1/١1انا30‏ (لوعم6 اناا 

8 -/0.407ص2 ,(3 


5 ]00060 '5ع01121 0001لا :(1994) .5 ,523/00 310 ,.4 ,لاا 4111011١‏ - 78 


,لاا 1١30©‏ لهادعل/! ‏ 01 2 5(ملأن اناا عل/اناا 0000 2 01 
,160-162 ,78 ,5االكاك ١/0101‏ 3110 لوناأامععءرعم 


المراجع 


لوادع/ا :(ل1994) .ا ,لل0أآه©5 مله ..ط .لاع .,.4م ,لأا 1001م - 79 
0عانامام اع 10 ع م01 3131100 ناكلا 
|3110 أدناأامعءاعط ١(وذالو‏ م2017 4 :1100ج]ع5وعمع 0 

179-89 .مط ,78 .اهلا ,واالكاع 10101/! 


25/0111 50116 01 لزعنااك 4 :(1996) آا! ,أأاع 61010 .4 ,أأأ ١101م‏ -80 
اعدالونادالا " - /'عدالوطرعل/ا ‏ ©1566 605 كدعرعمم,م 
0 ,لإاع 111136 /61112 1/1 01 3/1١1الا0ل ‏ ,علت5]1100عل00) 

59-68 .مط (364) 


:(1995) .ا ,أ0أآ1ت©5 0ت ,عا ,االعضطادع؟! ,لاا ,أأاع 6١019‏ ,.48 ,لأأ 411011١‏ - 81 
,2110115 (اناعا ‏ لإاع 11739 لوادعا/اا ‏ 01 10(7أاوامع5وعمع0) 
0 - 569 ,81 ,5االكاك !/01601١‏ 3110 لوناأامععرعطم 


لإاع |١739‏ ١١1ا‏ 5ع رع/ع0111 »ع5 :(1980) .دا .>!| ,عااآلالا ع .ا ,45160 -82 
01 1113/1نا30 (5أألاظ ,أدع] ©[ 01 أعدوانالة مل :كك5ع1الأا/اأ/ا 
35-38 ,71 ,01601 اعيزوم 


01 /زاااأطوااع 2 مضو ذاك/زل مم4 اماع -ا :(1994) !١‏ راعلا 8/39 يع .| ,ه4116112 -83 
أهناامعء1ع2 .عل 0110!!دع نال /إاع 177360 1(اع7راع/ا0//ا 16 
.8 - 1323 مم ,78 .املا ,ع االكاك 10101/! 10ج 


01 ] الدادرعا/! :(1990) .48 ,لأآع 2111011١١‏ لله .لا ,أذااكوالا ,.عا ,مامنيه8 -84 
5101110 ١آا‏ وآ/ااهمك - (ترعاواهط 00و كاعع[0 501/10 01 
14 ,لإاع 111136 له 1ذاعا1/ا! 01 ل/2١011ا30‏ ,كاععإطناك 0أا8 ملق 

4 - 65 .مط ,(364) 


لات ع21) 3110 /122 50/١/1110: 2 ٠00‏ 17اعاناه ١ط‏ :(1990) .1 811011111131١,‏ -85 
160 اطناظ 55١5لا‏ ,601013 ,21/315 .٠1ع03مم‏ م 
اف اناه 

ع/1ا|١1‏ 2000 :(1997) .عا ,كنااآ01 ا »© .*آ ,أكا|00111/110!//5١ا‏ ,.ا ,11 الا80 -86 
.الول -موءزامعط :لل ,.وعووعع0):ط 


لإاع7390١!‏ 01 5د5ع0آ/اآلا :ل 1993) .2 .ااا ,2ع/0601123 >2 .4 ,03/1005 - 87 
.ألا .كاالكاك |010١‏ مله لونامععرعط .لرزانالتوع1ن لج 
8 - 923 .00 ,77 


[االاألجعن ل0عبااعنعط-1اع5 :(8 1993) .4 .آ/ا| ,2ع/011223 ع .48 ,03111005 - 88 
3110 لأدناامععزع2 .لزاعو1١!‏ لوادعل/!ا 01 5د5ع1لاناآ/ا 0ل 
.6 - 1291 .مم ,77 .املا .واالكاك ١/0101‏ 


0 /لاالالتلجع1ن 01 عع عدا اذا : (1994) .2 .آلا!| ,2ع/6011223 ع .4 ,03111005 - 89 


.5ا اكاك !/10101١‏ لله لوناأمععزع2 .لزاع ١١١99‏ 01 ددع ال آ/اا/ا 
1 - /1067. مم ,78 .ام/ا 


المراجع 


117/1 3/110 175015 /الا0! 3110 «أ0٠١١!]‏ :(1989) .3 .آلا! ,2عاعط ع .4 ,03111005 - 90 
ب5االكاك 0101/! (10ه لدناامععرع2 ,ل[الاللهع01 0 50015 
6 - 403 ,68 


0لا 01 لإعنااك عأأنزلة 1م 13101 2 :(1990) .3 .آلا ,دعمط »ع .4 ,023111005 -91 
3110 لدناأامعءعط 2 .لزاءع ١١١390‏ لوادرعا/ا! 01 دع الاكة»١7/‏ 
1 - 995 .مم ,71.ا0ل/ا .واالكاك 10101 


اع]دعب/ارق ل ,كاهلا /الاعل١! ١١1136 ©> 00001١11101١.‏ :(1995) .آلا ,5اداع - 92 
كنأو ع]/الا 


3/10 ,لإا 1١11١360‏ ,/[االالتجع1ن) (اععل/ابتاع 5/١١0‏ 21100اع١‏ ع1 :(1993) .3 ,اناعانرا -93 
.0155| .15١/06لا!5‏ (الوأد5ع06 !0أاع1ا ا د5ءملزا /زاألهة500رعم 
- 1264 .2 بك .0ل ,54 .املا رءاعآام| .45 


01 /1113نا301 ©1186 .للاالالالجع1م 300 /إاء |١١39‏ لوادعا/!ا :(1975) .ا .ذا 0آاناما -94 
233-44 اط بك .0ل! ,9 .أم/ا باوانلتوذاع8 عبالاجع01 


2 [© 25/1010 ع/ضخ١١!©‏ 00 :(1990) 1١‏ .ااا ,عطضوعكا ع .لالا .لاا با داعوبزع -95 
01 ا عن ع اللاق | 1٠-010001١,‏ ,)21100601 1'5(اع0لاا5ك 
.51215/ل2 ,.10 ا 55061١915‏ 


,© 03/111100 .لزاع 11130 /1112ع11١!‏ 01 د5عاراءع مط :(1989) .4 .ا ,عاماع -96 
.2655 1 ااا :5أأاء 5لا[ 3553 /ا 


3/10 لإاع 1739 لوأاتاعا/اا :(1997) .4 ,003/1005 > .4 .لاا ,5ع/06011223 -97 
[(©5[8010م - 01 301011131 ,0 لكا اط 1 علاللوعان 
.0 ,4 علاككا ,131 .امنا .أمعااممم ع ها ااماء5أ0اع1دطا 

357- 4 


:116لا لاع ل١!‏ .ع 7اع10أأع1١١ 1١10111311‏ 01 ع الاأت١!‏ ©1117 :(1992) .3ل ,1010| ألا - 98 
.ا إأل - ابلق 1ت 0ا/اا 


701 ع1 ١ا‏ لإاع 17١/١12/ ١30‏ 017 عكنا عا :(1984) .4 .ل ,اانه - 99 
١116© 11110‏ /3لا١اللة‏ 188 31 0ع71اعدعام اعمو6ط .5د5ع006 
1115لا 0111111 © /23110113عنالاعا 3550131101١ 101١‏ 01 

(أعلوع5 أعراع1 ١١‏ ١ا)‏ ./[ 00 وتالاعع 1 مله 


0 كع (عع17الا /3لا01/|0١!‏ :(1994) .ا .دا ,ككانوالاا ع .8 .4 ١5336,‏ - 100 
ل1ع001/ع/اع 10 2 :ع00عزءملاعا 2 لإاع و5١١١‏ لوادع/ا 
01 1113/1نا 30 517ذا١١8‏ .2013/211011 506 00لت ‏ 0219065 

0 -- 479 ,85 ,01601 اع لزوم 


101 117111لا |1١51‏ ذاث :(1986) .© .دا ,ااع5 كنا ؟ا! !310 ,.(نا ,5ككا لوالا ,.48 ١1533,‏ -101 
لااع 11730 :أ(اع7/ع/ا0ا/ا ‏ 01 2 لإاع 17390 2 /55655/1١0‏ 
ب(اع 111136 /112اع1/! 01 ل/112نا30 .(لا/االا) ع 009/1 دكعن0ن0) 

23-0 بلاط ,(4) 10 


المراجع 


310 لإاع939١١!‏ لداداعا/!ا :(2003) .عا .دا ,ك5 )!13لا 310 .لظا راع ؤ|اثانا0هم8ع ٠‏ -102 
١115لا‏ ,نااك الاعالاع علالزاة30- وأ 4 :ل/[االاللهع0 
.44 - 29 مط ,94 .ام/ا ب[ 6او تناع ئبزوط 01 ل/1اانا0ك 


11اع/اء 3/10 /إاع1730!! 01 اماع3 | :(1985) .لا , اعوواعلا! ع .) , 01111260 ا - 103 
.00 ,6 .0ل! ,13 .اهلا 1١١1101١.‏ ©00) أعضطه [7101اع1/! .الهعع/ 
.0 - 494 


١1730 1[/ 3/10‏ /1(ا17١‏ 01 م١5‏ نامأ جاع ع5 :(1992) .28 .2 ,0له1310011/! - 104 
1لا 110 3/770110 1|١5١ 11١01/31101110 30/١1/7711‏ أ(اا 
4 - 205 .2 ,2 .0ل ,30 .املا رماع]١١!‏ .465 .5داما .داعا 1د 


01 الوعع ١2‏ ع1 ١١لا‏ دعن (تعاع1آانما لزاع !١1١360‏ لونادالا :(1973) .ا .دنا ,5>ا131/! - 105 
-17 ,64 ,/[ اماع /زوط 01 /1112لا30 (ا15اأ!ا8 ,5عاناأ0ام 
,24 


[االاللةع1ن)-/زاء 171١© 117١230‏ :(ل1994) .© ,5أالا(ا 3110 .ا .5 ,ع©061/! -106 
,28 .املا ,اوالئوتاع8 عبالأاجع١01)‏ 01 ل111لا1 30 001١6011011,‏ 
.6 -151 .مط ,3 .ملم 


11 101 20/11/11 101117اع1١١|‏ 017 /[70/ع015151© :(1992) .3ل .5 ,بع اناا عكاء ١/1‏ - 107 
أجناامعءاعط ,ام مم2 بزاع و5١١١‏ لونادالا أ0 أ5ع7 001000 
1112- 1107 ,74 ,5االكاك !/١010١‏ 0الج 


!١١ ©‏ دعلادذا / 1١117000100163‏ 3110 أوناآام 20 :(1993) .48 ,دلة101/! - 108 
.3116125 ١ا‏ 5االكاد /زاع ١30‏ أو أ(ا١17‏ 01 77©/11اع الاكة 71 
.2 ,3 علاكوا ,16 .املا ,ا انتج اع8 011 م5 01 201011١31‏ 

156, 


.501/60 (اعاط 0ط ١11131نال!‏ :(1990) .ل ,51111011 2 .4 ,أعنلاعلط! -109 
.اللا - ععزامعرط :لل١!‏ ,ان 00م/ناعاو عا 


©511 اانا ١ل‏ 35 /(! 117/١12/ ١١1١306‏ 01 عكنا ع1 :(1988) .2 .3 ,أأع 010111١‏ -110 
.25 .155نا .0/6/115م ك0 ا5/زلام 0١آ/ا[50 ١١‏ عناوالاطاعع] 
- 1100 .2 ,5 .0ل ,49 .أم/ا , اع1دلا 


(ا 1113| لحاناعا/!ا :(1979) .عا .1 .3ل ,21213105011 3110 .ن) .4 ,15/ع/الا0 -111 
01 ل3١1الا 30‏ [5اآ]اا ' ,/[01 176/7 لو١اماءام‏ 2 ملق 
197-05 ,70 .اهلا ,/[ 0١60‏ ناعلزوم 


204860 أدذنانا 4 :112110115اعدعامع2١!‏ ل/713اع1/! :(1986) .2 ,0آ/الج2ط -112 
.كودع 0ع وان بالا لاعلا .اع 0مم م 


01 ذادلزلة40 ١ماع2‏ ا :(1983) .9 ,للق5/12111ل3ل!آ 3110 ..4 ,لآنالوقط -113 
لله كااطوطآ لوطرع/ا 00له /[ا 1730 01١‏ علو١511011علن0)‏ 
.(37)4 , ,لاه 10 وطاعنزوط 01 11/1انا30 031130019١‏ ,داالاك 


4461-3 


المراجع 


0 5ع©7/ع/ع017171 0/١0‏ 3/10 /9 1771م 0إع/اع(|ا :(1991) .ط .ع راععارجط - 114 
.25 .2155 .0 آلا |50 0177م ١١ا‏ لزاع 1١30‏ 01 عد5ل 116 
- 480 .2 2 .هل ,52 .املا بماعآادلا 


اعم 01 لزاع |١1١9‏ لوأداعا/اا 01 كاعع11عا 1١١‏ :(2003) .4 ,اع0١أووعاط‏ -115 
أ0ع.)!11اع10لةنا./[5م. (اع/[5 110ل ت©110://7 ,ازعم 
|1111 .لزاع 36١1االهاداع‏ اطع يروطم أاجع نا 


0 علاللوعث) ١ا‏ لإاع |١١30‏ لداداء/!ا :(1996) .3 .آلا ,00واامط - 116 
601 /إآاناع تآ ,١121101اع1!155‏ .1 .اط .0/ا/0د 
.[50100 ع61301/21 1و راع وان 


أل1(ا7 017 0١655‏ اناآلا (اععللااع 5م|١١[5١31101اع ١2‏ : (1981) .للا .[ ,1811005 - 117 
01 ل3١11نا‏ 230 186 .10لا اا 1 علاللهع١1©‏ 300 /[ا 11١50‏ 
0) .90-98 .ط ,2 .0لا ,15 .املا :لوانتو داع86 علاللجع01 

(اعلوع5 أعمرم اا 


أ 1773011١‏ 01 دع الاأعلاناأد5 ]/ا106©١7!ا© ١2610111١0‏ :(1990) .عا ,05|!»)05١آ١‏ -118 
ل ١6!501م‏ 2 0لق  17301١51‏ 01 2 ع ترعندالاما ‏ :5ماع1 هم 
51 .ألا رماعخ١١!‏ .2465 .5ذاما .(/[آةالاللةع01) 01021/1١231101‏ 

.4 - 1529 .2 ,3 .ملم 


11١361١0 101‏ ملا0١61‏ :(1988) .عا .| ,0»!١22111'(ا‏ > .5 .ا ,للا !5 -119 
11 .0آ/اأ0ك ترعااه2 مضه ونالادااط 1 علاللوعا2 :011011 ل 
,2 .0ل ,22 .ا0ل/ا باوالتو ع8 عباللهع1) 01 11/1الا0ل 
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١‏ وصف ننتائج التحليل العاملى من الدرجة الثانية للمقاييس الأربعة المطبقة على العينة الاستطلاعية لدى العينة الكلية. 


؟ ‏ إعادة صياغة عبارات مقياس جوردون. 


٠‏ المفردات التى تم حذفها من مقياس التخيل لدى العينة الكلية والعينات الفرعية الأخرى. 


: - الصورة النهائية لمقياس التخيل لدى العينة الكلية. 

5 ثبات مفردات بعد الطلاقة من اختبار التفكير الابتكارى. 

5 ثبات مفردات بعد المرونة من اختبار التفكير الابتكارى. 

٠‏ ثبات مفردات بعد الأصالة من اختبار التفكير الابتكارى وكذلك الدرجة الكلية للاختبار. 

6 - مقياس حل المشكلات فى صورته الأولية. 

9 معامل ثبات ألفا فى حالة حذف درجة المفردة لمقياس حل المشكلات. 

٠‏ - معامل ألفا فى حالة حذف درجة المفردة بعد استبعاد المفردات غير الثابتة لمقياس حل المشكلات. 


١‏ اختبار حل المشكلات فى صورته النهائية. 


اللإلادة 


ملجحق (1) 


وصف ننتائج التحليل العاملى من الدرجة الثانية للمقاييس الأربعة المطبقة على العينة الاستطلاعية لدى "العينة 
الكلية" 


قبل أن أخلد إلى النوم؛ أجد نفسى غالبا أتخيل 
الأحداث التى وقعت لى. 

أحلام اليقظة عندى قوية جدا لدرجة أننى أشعر كما 
لو أننى عايشتها بالفعل 

أحلامى أحيانا تكون شديدة الوضوح لدرجة أننى 
أشعر أنها حقيقية. 

غالبا ما يتألف تفكيرى من صور (تخيلات) عقلية. 
نادرا ما أحلم 

أحلامى نادرة الحدوث 

أحلامى قوية ونشطة جدا. 

أحلامى حيوية إلى أبعد حد. 

أستخدم الصور العقلية لمساعدتى فى تذكر الأشياء. 
أجد متعة فى استعمال الصور العقلية لأستغرق فى 
ذكرياتى. 

يتكون تفكيرى غالبا من الصور العقلية أو 
التخيللات. 

فى الحقيقة لا أكؤن صورًا عقلية للأفراد أو 
الأماكن عندما أقرأ عنهم. 

أجد صعوبة فى تكوين صورة عقلية لأى شىء. 

أنا قادر على تصور بعض الروائح التى يمكن أن 
تنطلق من الصندوق نتيجة لفتحه واصطدامه على 
الأرض. 

يمكننى تكوين صورة ذهنية لطعم ما فى الصندوق 
كثيرا ما أستخدم قدرتى فى التذوق لتكوين صورة 
ذهنية لطعام أكلته من قبل . 

أستطيع تصور كثير من الأصوات التى سمعتها فى 
الماضى. 

قدرتى على تمييز ملمس الأشياء تساعدنى فى 
تكوين صورة ذهنية لها على الرغم من عدم 
وجودها امامى. 

هل تستطيع رؤيته نائما ؟ 

يمكننى بسهولة تخيل الأشياء المتحركة فى ذهنى 
هل تستطيع رؤية ذلك الوجه يرتدى نظارة (إذا كان 
من الطبيعى عدم ارتدائه نظارة) أو تراه بدون 
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591 


ان 


. 48 


ا 


>53: 


الأول 


الثالث 


,1659- 


الفاتدة 


نظارة (إذا كان من الطبيعى ارتداؤه نظارة) ؟ 

هل تستطيع رؤية ذلك الوجه فى وضع جانبى ؟ 

هل تستطيع رؤيته حزينا ؟ 

هل تستطيع رؤيته خائفا (مذعورا) ؟ 

هل تستطيع رؤيته مندهشا ؟ 

غالبا ما أستخدم صورا عقلية لحل المشكلات. 

هل تستطيع رؤية ذلك الوجه بشعر طويل (إذا كان 
شعره قصيرا) أو بشعر قصير (إذا كان شعره 
طويلا)؟ 

هل تستطيع رؤيته سعيدا ؟. 

أعتقد أن معظم الناس يفكرون باستخدام الصور 
العقلية سواء كانوا على وعى تام بذلك أم لا. 

عندما يصف شخص ما شيئا يحدث له أجد نفسى 
أحيانا أتخيل بقوة الأحداث التى وقعت له. 

أعتقد أنه فى الإمكان أن يتصور أى شخص أنه 
يرى أو يسمع أو يشاهد اى حدث ما 

أتذكر الأشياء التى فعلتها بنفسى أفضل بكثير من 
الأشياء التى قرأتها. 

هل تستطيع رؤيته منتبها (لطيفا ‏ مجاملا) ؟ 

لا أمتلك تخيلا قويًا. 

دائما ما يحدث أن أكون صورا ذهنية بشكل تلقائى. 
لدى فقط انطباعات تصورية غامضة للمناظر التى 
عايشتها. 

أجد من السهولة تخيل وجوه الأشخاص الذين 
أعر فهم. 

يمكننى جمع الأعداد بتخيلها مكتوبة على سبورة 
على الرغم من أننى أرى صورا كثيرة لرئيس 
الجمهورية فإننى لا استطيع كيف يبدو بالتحديد. 
يمكننى أن أغمض عينى بسهولة وأرسم صورة 
أستطيع من خلال إدراكى لأوزان الأشياء أن أكون 
صورة ذهنية لها. 

باستخدام الصور العقلية لعناصر المشكلة؛ أكون 
دائما قادرًَا على التوصل إلى الحل. 

معرفتى بحرارة الأجسام تساعدنى فى تكوين بعض 
الصور الذهنية عن خبرتى الماضية. 
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لولدم 


مرموقة أو مشهورة (مثل رئيس الوزراء مثلا). 
لا أعتقد أن بإمكان أى شخص أن يفكر بطريقة 
الصور العقلية. 


اشعر أن (صورة ما) تستحق ألف كلمة. 


أغلق عينى. 

عند القيام بحسابات عقلية مثل عملية الجمع فإننى 
أفكر بشكل مجرد دون تصور الارقام. 

لا أستخدم الصور العقلية مطلقا عند حل المشكلات 
تصوره 

أستطيع رسم صور عقلية لكل كلمة تقريبا. 

أستمتع بالفنون المرئية مثل الرسم أكثر من القراءة. 
عندما يروى شخص ما أحداثا وقعت له: فإن 
أجد أنه من الأسهل أن أتعلم من شكل توضيحى 
على أن أتعلم من خلال تعليمات مكتوبة. 

بإمكانى متابعة أى صورة ذهنية يصفها لى 
صاحبها. 

أستخدم خبرتى البصرية فى تكوين كثير من 
الصور الذهنية. 

لدى القدرة على رسم صورة ذهنية للأماكن التى 
رأيتها من قبل. 

هل تستطيع رؤية وجهه (وجهها) بوضوح ؟ 

هل تستطيع رؤية ذلك الوجه وهو يبدو غاضبا (هل 
بالفعل ترى ذلك التعبير) ؟. 

أستخدم خبرتى البصرية فى تكوين كثير من 
الصور الذهنية. 

قوتى فى التخيل تفوق المتوسط. 

يمكننى أن أغمض عينى بسهولة وأرسم صورة 
لا يمكننى رسم صورة لوجه صديقى عندما أغمض 
ينى. 

لا أصدق أن أحدا يمكنه التفكير باستخدام الصور 
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5 | هل تستطيع رؤية وجهه (وجهها) بوضوح ؟ 


أستطيع رسم صورة ذهنية لاصطدام ذراعى 
وشعورى بالألم عندما أنحنى وألتقط الصندوق. 

عند قراءة قصة خرافية» أشكل عادة صورا عقلية 
لمنظر أو حجرة وصفت فيها 

معرفتى لما يتصوره الآخرون تجعل نظرتى 
للامور أفضل. 

لدى القدرة على تصور ما يصفه الآخرون. 
يمكننى توجيه تصوراتى لدرجة أن اتجاهات 
الصندوق تكون واضحة لى. 

أنا قادر على تصور ما هو محفور على الصندوق 
بشكل واضح. 

هل تستطيع رؤية ذلك الوجه رأسا على عقب 
(مقلوبًا)؟ 

أحلام اليقظة عندى غامضة وغير واضحة. 

أحلام يقظتى غامضة فضلا على أنها غير مميزة. 
أمتلك ذاكرة للأشياء التى قرأتها أفضل من التى 
مررت بها (عايشته).____- 

أفضل أن أقرأ تعليمات عن كيفية أداء شىء ما دون 
أن يمليها على أحد. 

غالبا ما أتذكر عملا قمت بمذاكرته بتخيل الصفحة 
المكتوب فيها. 

يمكننى وصف أى مكان أزوره كأنى أراه أمامى 

أنا قادر على تكوين أى صورة ذهنية عندما أريد 
ذلك وفى أى وقت أشاء. 

أستطيع تذكر أى صورة كونتها فى ذهنى من قبل 
فى أى وقت أريد. 

يمكننى السيطرة على تصوراتى لدرجة أننى 


ملحق رقم (5) 
إعادة صياغة عبارات مقياس جوردون 
العبارات الأصلية العبارات بعد التعديل 
هل نمكتك تخيل وحه صنديقك (أو أحد أفراد 
أسرتك) بوضوح ؟ 


5 | هل تستطيع رؤية ذلك الوجه رأسا على عقب | هل يمكنك تخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد 
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المللاحق 

العبارات الأصلية 
(مقلوبًا) ؟ 
هل تستطيع رؤية ذلك الوجه فى وضع جانبى ؟ 
هل تستطيع رؤية ذلك الوجه يرتدى نظارة (إذا 


كان من الطبيعى عدم ارتدائه نظارة) أو تراه بدون 
نظارة (إذا كان من الطبيعى ارتداؤه نظارة)؟ 


هل تستطيع رؤية ذلك الوجه بشعر طويل (إذا كان 


شعره قصيرا) أو بشعر قصير (إذا كان شعره 
طويلا) ؟ 


هل تستطيع رؤية ذلك الوجه وهو يبدو غاضبا 
(هل بالفعل ترى ذلك التعبير) ؟. 


هل تست تستطيع رؤيته مندهشا ؟ 
هل تستطيع رؤيته حزينا ؟ 
هل تستطيع رؤيته منتبها (لطيفا - مجاملا) ؟ 


هل تستطيع رؤيته خائفا (مذعورا) ؟ 


هل 3 6 ل رؤويته 8 »2 

هل تستطيع رؤيته نائما ؟ 

من السهل أن أكوّن صورة ذهنية لصندوق معدنى 
صعير 


لدى القدرة على تصور ما هو محفور على 
الصندوق بشكل واضح. 
يمكننى السيطرة على تصوراتى لدرجة أننى 


أتصور درجة حرارة الصندوق. 


يمكننى توجيه تصوراتى لدرجة أن اتجاههات 
بإمكانى تشكيل صيروة دانية للمكرق فى حل 
وقوعه على الأرض. 

أستطيع أن أتصور ما يحدث لغطاء الصندوق 
أنا قادر على تصور بعض الروائح التى يمكن أن 


العبارات بعد التعديل 
أسرتك) مقلوبا ؟ 
هل يمكنك تخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد 
أسرتك) فى وضع جانبى 1 2 9 2 2 
هل يمكنك تخيل صديقك (أو أحد أفراد أسرتك) 
يرتدى نظارة (إذا كان من الطبيعى عدم ارتدائه 
نظارة) أو تراه بدون نظارة (إذا كان من الطبيعى 
ارتداؤه نظارة)؟ 
هل يمكنك تخيل صديقك (أو أحد أفراد أسرتك) 
الوجه بشعر طويل (إذا كان شعره قصيرا) أو 
بشعر قصير (إذا كان شعره طويلا) ؟ 
هل تستطيع أن تتخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد 
أسرتك) وهو يبدو غاضبا (هل بالفعل ترى ذلك 
التعبير)؟. 
هل تستطيع أن تتخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد 
أسرتك) وهو يبدو مندهشا ؟ 
هل تستطيع أن تتخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد 
أسرتك) وهو يبدو حزينا ؟. 
هل تستطيع أن تتخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد 
أسرتك) وهو يبدو لطيفًا أو مجاملا ؟ 
هل تستطيع أن تتخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد 
أسرتك) وهو يبدو خائقًا أو مذعورًا ؟ 
هل تستطيع أن تتخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد 
أسرتك) وهو يبدو سعيدًا ؟ 
هل تستطيع أن تتخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد 
أسرتك) وهو نائم ؟ 
من السهل أن أكون صورة ذهنية لصندوق معدنى 
صغير 


يمكنذ .- ر أى نقوش على قطعة أثرية أو نقدية 
بشكل واضح. 


يمكننى السيطرة على تصوراتى لدرجة أننى 
أتصور درجة حرارة جهاز التليفزيون أثناء 
يمكننى توجيه تصوراتى لدرجة أن اتجاهات جهاز 
التليفزيون تكون واضحة لى. 

بإمكانى تشكيل صورة ذهنية لجهاز التليفزيون فى 
حالة وقوعه على الارض. 

من السهولة على تصور الصوت الناتج عن وقوع 


جهاز الراديو على الأرض. 
أستطيع أن أتصور ما يحدث لجهاز الراديو نتيجة 


لدى القدرة على تصور بعض الروائح التى يمكن 
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الأرض. 


0 


5 


العينة 
الكلية 


الذكور 


يمكننى تكوين صورة ذهنية لطعم ما فى الصندوق. 
أستطيع رسم صورة ذهنية لاصطدام ذراعى 


العبارات الأصلية 


ادق 


بالأرض. 


عل الأرض. 


ملحق (5) 


العبارات بعد التعديل 


المفردات التى تم حذفها من مقياس التخيل لدى العينة الكلية والعينات الفرعية الأخرى 


المفردات المحذوفة 


عند القيام بحسابات عقلية مثل عملية الجمع فإننى أفكر 
بشكل مجرد دون تصور الأرقام. 1 

أجد من السهولة تخيل وجوه الأشخاص الذين أعرفهم. 
أفضل الوصف اللفظى لشخص أو شىء عن تصوره. 
على الرغم من أننى أرى صورا كثيرة لرئيس 
الجمهورية فإننى لا أستطيع كيف يبدو بالتحديد. 

أمتلك ذاكرة للأشياء التى قرأتها أفضل من التى مررت 
باسك ش ' 
أفضل أن أقرأ تعليمات عن كيفية أداء شىء ما دون أن 
يمليها على أحد. 

لا أمتلك تخيلا قويًا. 

لذ ققط انطدا غنات تسيو زنة خامضية للمناظر* الكت 
عايشتها. 

لا أصدق أن أحدا يمكنه التفكير باستخدام الصور 
العقلية. 

أفضل الوصف اللفظى لشخص أو شىء عن تصوره. 
على الرغم من أننى أرى صورا كثيرة لرئيس 
الجمهورية فإننى لا أستطيع كيف يبدو بالتحديد. 

أمتلك ذاكرة للأشياء التى قرأتها أفضل من التى مررت 
بها (عايشتها). 1 

لا أستطيع توليد صور عقلية لوجه صديق عندما أغلق 
عينى. 
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يمكننى تكوين صورة ذهنية لطعم ما فى الثلاجة. 
أستطيع رسم صورة ذهنية لاصطدام ذراعى 


ل 
العام 


. 


لفعم. 


الإناث 


العلمى 


زعالع 


4 


المفردات المحذوفة 


هل يمكنك تخيل صديقك (أو أحد أفراد أسرتك) يرتدى 
نظارة (إذا كان من الطبيعى عدم ارتدائه نظارة) أو 
تراه بدون نظارة (إذا كان من الطبيعى ارتداؤه 
نظارة)؟ 

هل يمكنك تخيل صديقك (أو أحد أفراد أسرتك) الوجه 
بشعر طويل (إذا كان شعره قصيرا) أو بشعر قصير 
(إذا كان شعره طويلا) ؟ 

أستمتع بالفنون المرئية مثل الرسم أكثر من القراءة. 

لا أمتلك تخيلا قويًا. 

لدى فقط انطباعات تصورية غامضة للمناظر التى 
عايشتها. 

عند القيام بحسابات عقلية مثل عملية الجمع فإننى أفكر 
بشكل مجرد دون تصور الأرقام. 

لا أصدق أن أحدا يمكنه التفكير باستخدام الصور 
العقلية. 

أفضل الوصف اللفظى لشخص أو شىء عن تصوره. 
أحلام اليقظة عندى غامضة وغير واضحة. 

أمتلك ذاكرة للأشياء التى قرأتها أفضل من التى مررت 


بها (عايشتها). 
أفضل أن أقرأ تعليمات عن كيفية أداء شىء ما دون أن 
يمليها على أحد. 


هل يمكنك تخيل صديقك (أو أحد أفراد أسرتك) يرتدى 
نظارة (إذا كان من الطبيعى عدم ارتدائه نظارة) أو 
تراه بدون نظارة (إذا كان من الطبيعى ارتداؤه نظارة) 
و 


هل يمكنك تخيل صديقك (أو أحد أفراد أسرتك) الوجه 
بشعر طويل (إذا كان شعره قصيرا) أو بشعر قصير 
(إذا كان شعره طويلا) ؟ 

عند القيام بحسابات عقلية مثل عملية الجمع فإننى أفكر 
بشكل مجرد دون تصور الأرقام. 

أتذكر الأشياء التى فعلتها بنفسى أفضل بكثير من 
الأشياء التى قرأتها. 

أجد من السهولة تخيل وجوه الأشخاص الذين أعرفهم. 
لا أصدق أن أحدا يمكنه التفكير باستخدام الصور 
العقلية. 

على الرغم من أننى أرى صورا كثيرة لرئيس 
الجمهورية فإننى لا أستطيع كيف يبدو بالتحديد. 

أفضل أن أقرأ تعليمات عن كيفية أداء شىء ما دون أن 
يها على حد. 


-/ام/ 7 - 


٠. مل‎ 


٠ 1 


. 8 


١.45 
. 6 


٠. هم‎ 


.ء 


ك ا 


سانا 
العام 


9ل . 


. 8 


الأدبى 


/ا 5 


المفردات المحذوفة 


هل يمكنك تخيل صديقك (أو أحد أفراد أسرتك) يرتدى 
نظارة (إذا كان من الطبيعى عدم ارتدائه نظارة) أو 
تراه بدون نظارة (إذا كان من الطبيعى ارتداؤه نظارة) 
9 


هل يمكنك تخيل صديقك (أو أحد أفراد أسرتك) الوجه 
بشعر طويل (إذا كان شعره قصيرا) أو بشعر قصير 
(إذا كاق شعره ظويلة) ؟ 

هل تستطيع أن تتخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد 
أسرتك) وهو يبدو خاتفا أو مذعورًا ؟ 

أستمتع بالفنون المرئية مثل الرسم أكثر من القراءة. 
عند القيام بحسابات عقلية مثل عملية الجمع فإننى أفكر 
بشكل مجرد دون تصور الارقام. 

أجد من السهولة تخيل وجوه الأشخاص الذين أعرفهم. 
على الرغم من أننى أرى صورا كثيرة لرئيس 
الجمهورية فإننى لا استطيع تصور كيف يبدو بالتحديد. 
أفضل أن أقرأ تعليمات عن كيفية أداء شىء ما دون أن 
يمليها على أحد. 

هل تستطيع أن تتخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد 
أسرتك) وهو يبدو سعيدًا ؟ 


ملحق (2) 


الصورة النهائية لمقياس التخيل لدى العينة الكلية 


عاد عاج عاج عا عا عاد عاد عاو عاو عاو 


. 


. 


. 


. 


. 


معامل الفا 
العام 


. ٠04 


ف تقدع الجاراكه الثالية ظررق الشفكير والدر ان وحل الشكلات الى تكوق ضبحيحة بالقسية 
لبعض الأشخاصء وغير صحيحة بالنسبة لآخرين. والمطلوب منك أن تقرأ كل عبارة 


حدما لا). 


أجب على العبارات بعناية وصدق كلما أمكن ذلك. 
و حاول أن تعتشف :طرق تفكيرك القى ‏ تستكدسها باتشداق فى ماقف سقلفقة: 
ليست هناك إجابة صحيحة وأخرى خطأ. 


-78/- 


+ | حم | © زى 0 إححي إ هم 


الولاحق 


31 أجب على كل عبارة سواء باختيار (نعم)» (إلى حد ما)ء (لا) حتى ولو لم تكن متأكدًا 


تماما من إجابتك» بمعنى ألا تترك سؤالا دون الإجابة عليه. 
#4 إذا كان لديك أى سؤال أو استفسار من فضلك ارفع يدك. 


العبارة 
قبل أن أخلد إلى النوم» أجد نفسى أتخيل الأحداث التى وقعت لى. 
لدى القدرة على تصور بعض الروائح التى يمكن أن تنطلق من صندوق نتيجة 
يمكننى جمع الأعداد بتخيلها مكتوبة على سبورة. 
لا أعتقد أن بإمكان أى شخص أن يفكر بطريقة الصور العقلية. 
معرفتى لما يتصوره الآخرون تجعل نظرتى للأمور أفضل. 
أحلام اليقظة عندى قوية جدا لدرجة أننى أشعر كما لو أننى عايشتها بالفعل 
يمكننى تكوين صورة ذهنية لطعم ما فى الثلاجة. 
أمتلك ذاكرة فوتوغرافية (صْوّرية). 
اشعر أن (صورة ما) تستحق ألف كلمة. 
لدى القدرة على تصور ما يصفه الآخرون. 
أحلامى أحيانا تكون شديدة الوضوح لدرجة أننى أشعر أنها حقيقية. 
| ستخدم قدرتى فى التذوق لتكوين صورة ذهنية لطعام أكلته من قبل. 
أستطيع من خلال إدراكى لأوزان الأشياء أن أكون صورة ذهنية لها. 
لا أستطيع توليد صور عقلية لوجه صديق عندما أغلق عينى. 
يمكننى توجيه تصوراتى لدرجة أن اتجاهات جهاز التليفزيون تكون واضحة لى. 
نادرًا ما أحلم. 
أستطيع تصور كثير من الأصوات التى سمعتها فى الماضى. 
باستخدام الصور العقلية لعناصر المشكلة؛ يمكننى التوصل إلى الحل. 
لا أستخدم الصور العقلية مطلقا عند حل المشكلات. 
يمكننى تصور أى نقوش على قطعة أثرية أو نقدية بشكل واضح. 
أحلامى قوية ونشطة جدًا. 
قدرتى على تمييز ملمس الأشياء تساعدنى فى تكوين صورة ذهنية لها على الرغم 
من عدم وجودها أمامى. 
معرفتى بحرارة الآجسام تساعدنى فى تكوين بعض الصور الذهنية عن خبرتى 
الماضية. 
أستطيع رسم صور عقلية لكل كلمة تقريبا. 
هل يمكنك تخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد أسرتك) مقلوبا ؟ 
أستخدم الصور العقلية لمساعدتى فى تذكر الأشياء. 
هل تستطيع أن تتخيل وجه صديقك (أو أحد أفراد أسرتك) وهو نائم ؟ 
يمكننى بسهولة تكوين صورة عقلية لشخصية مرموقة أو مشهورة (مثل رئيس 
الوزراء مثلا). 


-5/85- 


إلى حد 


لولدم 


العبارة 
أحلام اليقظة عندى غامضة وغير واضحة. 
أجد متعة فى استعمال الصور العقلية لأستغرق فى ذكرياتى. 
يمكننى بسهولة تخيل الأشياء المتحركة فى ذهنى. 
أستطيع تذكر عملا قمت بمذاكرته بتخيل الصفحة المكتوب فيها. 
يتكون تفكيرى من الصور العقلية أو التخيلات. 
يمكننى وصف أى مكان أزوره كأنى أراه أمامى. 
فى الحقيقة لا أكوّن صورًا عقلية للأفراد أو الأماكن عندما أقرأ عنهم. 
يمكننى تكوين أى صورة ذهنية عندما أريد ذلك وفى أى وقت أشاء. 
أجد صعوبة فى تكوين صورة عقلية لأى شىء. 
أستطيع تذكر أى صورة كونتها فى ذهنى من قبل فى أى وقت أريد. 
يمكننى السيطرة على تصوراتى لدرجة أننى أتصور درجة حرارة جهاز 
التليفزيون أثناء تشغيله. 


ملحق (8) 


ثبات مفردات بُعد الطلاقة من اختبار التفكير الابتكارى 

مجامل آر داظ 

المفردة بالدرجة 
الكلية للبعد 


المتوسط فى حالة التباين فى حالة 
حذف درجة المفردة ٠‏ حذف درجة المفردة 


المفردة 


عه 2-3275 


إلى حد 


فعاف كنات الفا كالة 
حذف درجة المفردة 


لامح إيحج إعحم إن أى إىج اج اه 


حص 
و 


التلادم 


١١م‏ 
”8 
5 
5 
:م 
م 
6م 
م/. هم 
5-4 
0 


عدد الأفراد - ٠٠١‏ 


عدد المفردات - ٠١‏ 
معامل ألفا - ٠.854١‏ 


المفردة 


مامح إج احم إن ام اي احج اه 


0770 
١‏ 
ل 
:5 لالم 
لاع ه55 
/الا دهم 
4505 
ان 
16 مم 
ا ا 


ملحق (5) 


٠.56 
066 
:/اا.ء.‎ 
. 14 
٠. كلاه‎ 
٠ لاض‎ 
/1اا..‎ 
٠. 
0 ا‎ 
٠.111 


٠. لام‎ 
. هم‎ 
7 
ككلم/.‎ 
٠.7 1 
87 
٠. لام‎ 
٠.1 
٠. 
٠. 


ثبات مفردات بعد المرونة من اختبار التفكير الابتكارى 


المتوسط فى حالة 

حذف درجة المفردة 
200 
50لا 
١6لا‏ 
م76 
ا / 
ال 
وآ “ك2 
767 
1١8١‏ 


التباين فى حالة 
حذف درجة المفردة 
؟ه 75 
/ا11 ه555 
10 
ا 117 
00 
00 
1 
/11 253 
٠٠‏ لاه 
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مال اباط 


المفردة بالدرجة 
الكلية للبعد 


.”511/ 
٠. 489 
٠. لاه‎ 
٠. ال٠‎ 
٠. ؟'مهة‎ 
٠. 1 
٠. مره‎ 
٠. كه‎ 
٠.48 


معامل ثبات ألفا حالة 
حذف درجة المفردة 
معلل . 
الا . 
هللا ٠.‏ 
6كلاضا ٠‏ 
هللا ٠‏ 
لالاا,. 
و٠‏ 
٠.‏ 
8 . 


ادق 


١‏ ار الك كلاه ٠.‏ دكلم. 
عدد الأفراد ١.‏ 


عدد المفردات - ١٠١‏ 
معامل ألفا - 4 


ملحق (”7) 
ثبات مفردات يُعد الأصالة من اختبار التفكير الابتكارى 


وكذلك الدرجة الكلية للاختبار 


المفر .. | المتوسط فى حالة التباين فى حالة 0 00 معامل ثبات ألفا حالة 
حذف درجة المفردة ٠‏ حذف درجة المفردة الكلية لبعد حذف درجة المفردة 
١‏ لت ا 000 111 . م . 
١‏ 701 /ا/ا 45> دولا ٠.145 ٠.‏ 
١‏ 1 5 5 . 
03 74 020 ا . 1 . 
58 1 ى[ؤز زؤظغ», 0 17 . 5 
1 ام 111 ا 32 
7 15 32 01 04 
/ ك7 4 5555 8 . الم . 
0 1 اه ا 550 ام . 
١٠‏ 7 4غ 0 :لاه . هم . 
عدد الأفراد - ٠٠١‏ 
عدد المفردات - ٠١‏ 


معامل ألفا - ٠.8559‏ 
الثبات الكلى لاختبار الابتكارية 


00 


اللإلادة 


عدد الأفراد - د٠١‏ 
عدد المفردات - ٠٠١‏ 
معامل ألفاع ٠0/53١4‏ 


ملحق (8) 
اختبار حل المشكلات فى صورته الأولية 


0 اتاتتتتةتتةتةتةةةةةاةةة ة ة ةن م 5م م 5م نظ ان ا ذال لالظ لال ل ل لال لالظ لالظ ةلالظ لالظ لالظ لالظ لال الا الاك الاك ناك كام ع هس ع 


تعليمات : 

- فيما يلى عدد من الأسئلة التى تقيس قدرتك على حل المشكلات» ويلى كل 
سؤال عدد من الخيارات» والمطلوب منك أن تقرأ العبارة جيدّاء وأن تختار 
أحد الخيارات بوضع دائرة حول رقم الإجابة الصحيحة. 


- حاول أن تجيب عن أسئلة الاختبار بأقصى سرعة ممكنة ولا تترك سؤالا 
دون إجابة. 


5 لا تقلب أى صفحة ولا تبدأ فى الإجابة حتى يؤذن لك. 
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اللإلادة 


١‏ أحمد عمره خمسة سنوات وبعد ” سنوات يصير عمره ضعف عمر علىء فيكون عمر على 


الان * 


أ -” سنوات. ب - سنة واحدة. جا ؛ سنوات. د جواب آخر. 

"١‏ إذا وضعت ٠١‏ نقطة متجاورة, بين النقطتين الأولى والثانية سنتيمتر واحدء وبين الثانية 
والثالنة سنتيمتران» وبين الثالثة والرابعة سنتيمتر واحدء وبين الرابعة والخامسة 
سنتيمتران» وهكذاء فكم سنتيمترا تكون المسافة بين أول نقطة وآخر نقطة ؟ 

أ 6" ب - 58" جا 514 3 

 "‏ عدد إذا جمعته على 7 ثم أضفت إليه 8 كانت النتيجة .”٠‏ ما هو العدد ؟ 

أ ه٠١‏ ب - ١5‏ جا ٠١‏ د ؟١‏ 

4 عدد إذا طرحته من ٠١‏ وأضفت إلى الناتج ٠١‏ تكون النتيجة ٠‏ 5. ما هو هذا العدد ؟ 

أ م١‏ ب ٠١‏ جا 5:١‏ در هم 

5 مع أميرة 75 برتقالة» ومع أخيها محمود 5" برتقالة» فما هو عدد البرتقالات الذى تأخذه 
أميرة من أخيها محمود حتى يكون العدد مع كل منهما متساويا ؟ 

أ مه ب ه؟ جا ه٠١‏ د ٠١‏ 

؟ - تتطلب صناعة صينية من الحلوى ١+-‏ كوبا من السكرء بينما تحتاج صينية الحلوى من 
نوع آخر كوبين من السكرء فإذا أردنا إعداد / صوانىء كم كوبا من السكر نوفرها لو اتبعنا 
النوع الأول بدلا من النوع الثانى ؟ 


١ 
1 أت ب جه" 0 ع عت‎ 


١‏ رجل يعمل فى اليوم 5 ساعات يوميًا فيحصل على دخل ١٠١‏ جنيهًا فى الأسبوع علمًا بأن 
يوم الجمعة راحة» فكم يعمل عدد ساعات يوميًا لكى يصل دخله فى الأسبوع ٠‏ جنيهًا. 
أ ه ساعات ب لا ساعات جا ٠١‏ ساعة د 4 ساعات, 


 /‏ إذا كان سعر مكالمة التليفون لأحد البلاد الخارجية ١١‏ جنيهًا للدقائق الثلاث الأولى؛ ثم 
ثلاث جنيهات أخرى عن كل دقيقة بعد ذلك فكم تتكلف مكالمة طولها 4 دقائق ؟ 


5 


لولدم 


أ ٠١‏ جنيهًا ‏ ب 55 جنيهًا ج ‏ 1 جنيهات د ١5‏ جنيهًا 

5 عمل سمدين --" ساعة فى الصباحء ثم أخذ راحة للغذاء لمدة ل ساعة . وعمل بعد 
١ ٠‏ م 3 هه ا ع ٠‏ نا ١‏ 4 7 
ذلك ؛ ساعة بعد الظهرء فإذا كان قد بدأ العمل فى الساعة م صباحاء ففى أاى 
وقت انتهى من العمل ؟ 
ال بيرك بد مه جل .لاه دمء"” > 


٠‏ -يعيش .54.8" شخصا فى مدينة تمتد ” كيلومترات طولاً. و ؟ كيلومتر عرضاء كم 


متوسط عدد السكان فى كل كيلومتر مربع ؟ 


أل ...4ه ب 0١٠٠١‏ جام عءمء١‏ د- 048٠١‏ 
١‏ كل من كانوا بالحجرة رجال طوالء وليس هذا الشخص القصير امرأة, إذن : 


أ لابد أن هذا الشخص كان بالحجرة. ب يجوز أن هذا الشخص كان بالحجرة. 
ج ‏ لا يمكن أن يكون هذا الشخص كان بالحجرة. 


1١‏ ليس من الكتب الإنجليزية التى أملكها كتاب أحمرء وهذا الكتاب عربى أحمرء إذن: 

أ لابد أن يكون هذا كتابى ب يجوز أن يكون هذا كتابى ج لا يمكن أن يكون هذا كتابى 
١‏ - إذا كان محمود على يسار أميرة» ومحمود على يمين هاجرء فإن: 

أ هاجر على يسار أميرة. ب - محمود على يسار أميرة و هاجر. ج ‏ أميرة على يسار هاجر. 
14 كل مصرى يعتبر أفريقيّا بعض المصريين كرماء. فإن: 
أ بعض المصريين ليسوا كرماء. ب بعض الأفريقيين ليسوا كرماء. ج ‏ بعض الأفريقيين كرماء 
6 بعض الأذكياء يتحركون بكثرة؛ كل من يتحرك بكثرة نشيطء فإن: 

| بعض الأذكياء نشيطون. ب - من يتحرك بكثرة غير ذكى.< ج كل غير النشيطين ليسوا أذكياء 
5 - إذا كان بعض ( د ) هو ( ه )» كل ( د ) ليس ( و ) فإن : 

أ بعض (ه) هو ليس (و) 22 ب -كل (ه) هو ليس (و) ج بعض (د) هو ليس (ه). 
- إذا كان كل ( ج ) هو (1أ) وبعض ( ب ) ليس هو ( ج ) فإن : 

أ ليس كل (ب) هو (أ) ب - بعض (ج) هو (ب) 0 ج- بعض (ب) هو ليس (ج). 
إذا كان كل ( أ ) هو ليس ( ج )؛ وبعض ( أ ) هو ( ب ) فإن: 

أ بعض (ب) ليس هو (أ) <١‏ ب- كل ليس (ج) هو (أ) ج - كل ليس (ب) هو ليس (ج). 
4 - إذا كان كل ( د ) هو (ك ). وبعض (د ) هو ( و) فإن : 


ه556 


المللاحق 

أ بعض (ك) هو ليس ( و). ب - بعض ( و) هو (ك). ج - بعض (ك) هو (و). 

: إذا كان بعض ( أ) ليس له خاصية (ح)» وكل ( أ) له الخاصية ( ط ) فإن‎ - ٠ 

أ بعض () له الخاصية (ح). ب - بعض () له الخاصية (ط). 

ج ‏ كل من ليس له الخاصية (ح) له الخاصية (ط). 

١‏ إذا تعاون الأخوة فإن مجموع ما لديهم من مال سيكفى لشراء هدية لوالدهم, فإذا علمت 
بأن الهدية لم تشترء فإن: 

أ الأخوة لم يتعاونوا مع بعضهم البعض فى شراء الهدية لوالدهم. 

ب لم يجد الأخوة الهدية المناسبة لوالدهم. 

ج - كل واحد من الأخوة ذهب إلى المحلات التجارية ولكنه لم يشتر شتر شيئًا. 

؟*” ‏ إذا قامت الطائرة فى موعدهاء. وسارت بالسرعة المحددة. فإنها ستصل فى الموعد 
المحدد. فإذا علمت أن الطائرة سارت بالسرعة المحددة ولم تصل فى موعدها فإن : 

أ الطائرة لم يكن بها شخصيات هامة. ب - الطائرة قامت قبل موعدها المحدد. 

ج - الطائرة قامت بعد موعدها المحدد. 

*" - إذا كان محمود سيحصل على درجة مرتفعة فى الرياضيات ويكون الأول على فصله فإنه 
سيفوز بجائزة:, فإذا كان محمود الأول على فصله ولم يحصل على جائزة؛: فإن: 

أ محمود لم يحصل على درجة مرتفعة فى الرياضيات بالرغم من أنه الأول على فصله. 

ب محمود لم يكن مهتم بالجوائز. ج ‏ محمود يرى أن المتفوق لا يحتاج إلى جوائز. 

الس اورجه ووه عي بو 0 


تستمع إلى المذياع وتقرأ بعض المجلاتء ماذا تفعل "أميرة" فى المساء عند وجود 
الصحف ؟ 


أ تنام أميرة مبكرًا. ب - تشاهد التلفاز وتستمع إلى المذياع. ج ‏ تقرأ الصحف وتستمع إلى المذياع 

6 عُقِدَ اجتماع لطلاب إحدى المدارس لبحث الآنشطة الاجتماعية والرياضية والثقافية؛ 
فإذا كان (أ). (ب). (ج) ثلاثة طلابء ( | ) يهتم بالنشاط الرياضى فقط ( ب) يهتم 
بالنشاط الاجتماعى والثقافى» ( ج ) يهتم بالنشاط الرياضى والاجتماعى: فإن: 


أ الطالبان (أ)» (ب) ليس بينهما نشاط مشترك. ب الطالبان (أ)» (ج) ليس بينهما نشاط مشتر 


5 


المللاحق 
ج ‏ الطالبان (ب)» (ج) ليس بينهما نشاط مشترك. 
5 فى الجالون ؛ أرباع, وكل ربع ؛ أكوابء كم كوبا توجد فى الجالون ؟ 
أ نجمع ب نطرح ج - نضرب د - نقسم 
"٠‏ - يوجد فى أحد معارض السيارات 4" سيارة ماركة ( ه ).ء ( و )ء فإذا كان من بينهم 5” 
سيارة ماركة ( ه ).» فكم يبلغ عدد السيارات من ماركة ( و ) ؟ 
أ نجمع ب نطرح ج - نضرب د نقسم 
7 -فى سباق للدراجات كان أحد المتسابقين يسير بسرعة 1 كيلو مترات فى كل ٠١‏ دقيقة. 
فإذا حافظ على هذه السرعة. كم يستغرق من الوقت لقطع المسافة المتبقية من السباق 
وتبلغ 84 كيلو مترا ؟ 
اال ا تل ا ل تك 
4 - تاجر فواكه يبيع البرتقال بسعر ٠١‏ قرشا للدستة. فإذا كان يشترى الدستة بسعر ١17‏ 
قرشاء كم يبلغ مكسبه فى كل برتقالة ؟ 
الموظرج اق كبري كا نفيك لطرع .الحم وتفش “تدانطر منقيم 
٠‏ - طالب يعمل فى الفترة المسائية بعد المحاضرات لمدة ١7‏ ساعة فى الأسبوع. كما يعمل 
أيضا مدة 7 ساعات كل يوم جمعة. فإذا كان يكسب من عمله هذا ١7‏ جنيها فى الأسبوع؛: كم 
يبلغ أجره فى الساعة ؟ 
دصري و تطرك ٠‏ كامح عالسن ‏ ادس لالطو اسح صرت 
ين خزان مياه على شكل متوازى مستطيلات عمقه ١١‏ قدماء ويسع ٠٠٠٠٠٠١‏ جالون 
عندما يكون مملوءًاء بعد ملئه تم سحب كمية من المياه منه بحيث انخفض ارتفاع المياه فيه 
بمقدار 7 قدمء كم تبلغ كمية المياه التى سحبت ؟ 
أ نطرح ثم نضرب. - ب - نجمع ثم نضرب. . ج - نقسم ثم نضرب. ...اد نجمع ثم نطرح. 


"١‏ معطف ثمنه ٠؛‏ جنيها يباع فى الأوكازيون بمقدار 71.55 جنيها كم تبلغ النسبة المئنوية 
للتخفيك 3 


-3791/- 


المللاحق 

فينم كاتجمو  .‏ الابتطورع ل عم ١‏ + دتطرياك بطر :إن نيع ل تكسم 

8" أجَّرَتَ شركة للسيارات فى بداية شهر معين 1” سيارة؛ وفى خلال الشهر أعيد منها 
؟" سيارة؛ وفى نهاية الشهر كان مجموع سياراتها المؤجرة ”4 سيارة؛ كم سيارة تم 
تأجيرها فى المرة الثانية ؟ 

الواتطوج تقدص اتتطوج م تطراع أ ب«اتجيع مماتطرخ ‏ “ذاه راثم لجس 

4“ - فى معرض للكتاب بيعت الكتب بتخفيض قدره ١.5‏ جنيه فى كل كتاب أجنبىء فإذا كان قد 
تم بيع ١7١١‏ كتابًا أجنبيًا أثناء فترة العرضء كم يبلغ إجمالى التخفيض فى بيع هذه 
الكتب؟ 

أ نقسمم. ب نضرب. ج - نطرح. د نتجمع. 

5" سائق قطع بسيارته المسافة من "القاهرة" إلى "الإسكندرية" والتى تبلغ ١٠١١‏ كيلومتراء 
فإذا كان قد غادر "القاهرة" فى الساعة 7:٠١‏ صباحاء ووصل إلى "الإسكندرية" فى 
الساعة ١١:٠‏ صباحاء كم تبلغ متوسط سرعته فى الساعة ؟ 

ا تع كر الطارح ‏ اك اقمع ع طروي > امراك تمع االاتطرج ثم بعكم 

5” - نقطة على بُعد ٠٠‏ كيلومترًا من ساحل البحرء وارتفاعها١. 5٠‏ متر عن سطح البحرء كم 
مترا ترتفعها الأرض فى المتوسط كل ٠‏ كيلومترء حتى تصل إلى هذا الارتفاع ؟ 

أ نضرب ثم نطرح ب - نقسم ثم نقسم ١‏ ج-نجمع ثم نقسم ١‏ د نضرب ثم نضرب 


"٠‏ أحمد عمره الآن 78 سنواتء ويأخذ مصروفا أسبوعيا قدره ” جنيهاتء فإذا كان مصروفه 
الأسبوعى سيزيد بمقدار جنيهين كل عام, كم سيكون مصروفه الأسبوعى بعد ٠١‏ سنوات 


من الآن؟ 
أ نضرب ثم نجمع. 2 ب - نطرح ثم نقسم. ‏ ج -نقسم ثم نطرح. ١‏ د نجمع ثم نضرب. 


- سائق سيارة استهلك بنزينا بمقدار 7١.7١‏ جنيها فى الأربعة أيام الأولى من رحلة 
تستغرق عشرين يوماء فإذا سار باقى الرحلة بنفس المعدل بكم سيستهلك بنزينا فى الرحلة 
كلها ؟ 


-7591/- 


المللاحق 
أ- نضرب ثم نجمع. ١‏ ب - نقسم ثم نضرب. . ج - نجمع ثم نقسم. د نطرح ثم نضرب. 
4 كان مجموع ما حَصّله أحد المحلات التجارية ثمنا لمبيعاته فى أحد الأعوام 155 
جنيهاء وفى نهاية العام كان له ديون أخرى لم تُحَصّل بعد تبلغ 5557" جنيهًاء فإذا كان 
المحل يتوقع أن يُخصل 5 9635 من هذه الديونء كم يبلغ مقدار ما يحصله كله عن هذا العام؟ 
ادتطوج ثماتصوب:: “ب -نقشم ثم تجمعن. ج- نطرح ثم نقسم.. أد د تصرباثم تجسع: 
٠‏ - مستطيلء إذا أضيف لطوله ؟ بوصة. فإن مساحته تزيد بمقدار ” بوصة مربعة؛ كم يبلغ 

عرض المستطيل ؟ 


أ نقسم,. ب - نجمع. ج - نضرب. د نطرح. 


ملحق (3) 
معامل ثبات ألفا فى حالة حذف درجة المفردة لمقياس حل المشكلات 


5ت 


المفردة 
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التباين فى حالة 

حذف درجة المفردة 
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ا 7ت 


معامل ارتباط 
المفردة بالدرجة 
الكلية للبعد 
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معامل ثبات ألفا حالة 
حذف درجة المفردة 
721١‏ 
اعية 
ههلا, 
1لا 
٠كآلال,‏ 
لاهلا 
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7261 
ايه 
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٠ 


٠ 


٠ 


٠ 


اللإلدم 


بن | القطارعة | مومه | 19م سمدم 
حذف درجة المفردة ٠‏ حذف درجة المفردة كدي حذف درجة المفردة 
5 اه ؟ 5548" ٠.117‏ بحرت 
5" 8ه" /1 5 5/5 ٠. ٠‏ 
دن ”5 /1” 145 . كمض ٠.‏ 
5 لت ااا ”5 لاذه . لاا ء. 
6" 55101 570048 5 . كلا . 
2 ١م‏ ه” ١ه‏ غ” كه ١.‏ الا . 
عدد الأفراد -ت ٠٠١‏ 
عدد المفردات - 1*٠‏ 
معامل ألفا -ت ٠.7597‏ 
بلحوررقم (11) 
معامل ألفا فى حالة حذف درجة المفردة بعد استبعاد المفردات غير الثابتة لمقياس حل 
المشكلات 
وى | المتوسط فى حالة ٠١‏ التباين فى حالة 0 0 معامل ثبات ألفا حالة 
حذف درجة المفردة | حذف درجة المفردة الكلية لبعد حذف درجة المفردة 
١157 ١‏ لردلن اله اعلم/:. 
١4 57‏ 5501 ك7 . فعلمه. 
5٠ "5 ١ ١5165 1‏ . :/. 
١1.46 /‏ الل كملا ا 
١1 1/ /‏ حرط لا /11؟. اعلم. 
١ .‏ متتل 49 . دعل ٠.‏ 
١55 ١‏ 511 5 كللاا ٠.‏ 
"١: ١117 ١‏ '؟,ء. ال 
.١ 51 "7 ١5. ١5‏ :٠م‏ . 
١555 ١5‏ كلا "1١‏ اا ٠.‏ دعل ٠.‏ 
حلا /ا. ١4‏ ل /51 ٠. 72 ٠.‏ 
الحا /ا١1 ١5‏ الل لحك سن دعل ٠.‏ 
٠.5١ 11/ 5501١ ١1١ 1‏ 6 . 
٠ 15١ ٠15 5 ١11+ "5‏ 
١5.7 "5‏ 5م 1*5" ا . فلم 
١6: /‏ /11 51 ل /71 ٠.‏ 


خا "7ت 


لولدم 


ا ا 
١5051 570‏ 
"5 ه1١‏ 
6" مدل 
١94 9‏ 
دن ١184‏ 
عض ١177‏ 
”> كندل 
تن لودل 
5 ٠ه ١5‏ 
١4 0‏ 
5/0 ٠ه ١5‏ 
١546 5‏ 
١557 6‏ 

عدد الأفراد - ٠٠١‏ 
عدد المفردات - 55 


معامل ألفا - هع١لم ٠.‏ 


التباين فى حالة 

حذف درجة المفردة 
2 
0" 
3.١‏ 
ماين 
5101 
/اه 5١‏ 
لاه .”» 
18 
3011 
ل 
5 .>" 
.7 
10 


)١١( ملحق‎ 


ت١‎ 2 


معامل ارتباط 

المفردة بالدرجة 
الكلية للبعد 
. 
٠. 5311/‏ 
٠. 6‏ 
1 . 
لان 
تر 
٠. 5‏ 
٠.1617‏ 
٠. ١‏ 
2 
مذه . 
17 . 
٠. 7‏ 


و 


معامل ثبات ألفا حالة 
حذف درجة المفردة 
٠. 05‏ 
٠.5‏ 
5 
مدعل ٠.‏ 
٠.5‏ 
لم 
00 
اللاءء٠‏ 
0 . 
:١م‏ . 
لاض ٠١‏ 
ا 
. 


لولدم 


- فيما يلى عدد من الأسئلة التى تقيس قدرتك على حل المشكلات» ويلى كل 
سؤال عدد من الخيارات» والمطلوب منك أن تقرأ العبارة جيدّاء وأن تختار 
أحد الخيارات بوضع دائرة حول رقم الإجابة الصحيحة. 


- حاول أن تجيب عن أسئلة الاختبار بأقصى سرعة ممكنة ولا تترك سؤالا 
دون إجابة. 


لا تقلب أى صفحة ولا تبدأ فى الإجابة حتى يؤذن لك. 


١‏ إذا وضعت ٠١‏ نقطة متجاورة, بين النقطتين الأولى والثانية سنتيمتر واحد. وبين الثانية 
والثالنة سنتيمتران» وبين الثالثة والرابعة سنتيمتر واحدء وبين الرابعة والخامسة 
سنتيمتران؛ وهكذاء فكم سنتيمترا تكون المسافة بين أول نقطة وآخر نقطة ؟ 

أ .6" ب - 58" جا 514 د > 

 "‏ عدد إذا جمعته على 7 ثم أضفت إليه ١‏ كانت النتيجة .7"١‏ ما هو العدد ؟ 


أ ه٠١‏ ب - ١5‏ ا د ؟١‏ 


لولدم 


 *“‏ تتطلب صناعة صينية من الحلوى ١‏ كوب من السكرء بينما تحتاج صينية الحلوى من 
نوع آخر كوبين من السكرء فإذا أردنا إعداد / صوانىء كم كوبا من السكر نوفرها لو اتبعنا 
النوع الأول بدلا من النوع الثانى ؟ 


أرم ا ع 1 كر 


4- رجل يعمل فى اليوم 5 ساعات يوميًا فيحصل على دخل ١٠١‏ جنيهًا فى الأسبوع علمًا بأن 
يوم الجمعة راحة. فكم يعمل عدد ساعات يوميًا لكى يصل دخله فى الأسبوع 7٠١١‏ جنيهًا. 
أ ه ساعات ب /ا ساعات ج - ٠٠١‏ ساعة 3 5 ابباعات: 

5 - إذا كان سعر مكالمة التليفون لأحد البلاد الخارجية ١١‏ جنيهًا للدقائق الثلاث الأولى » ثم 
ثلاث جنيهات أخرى عن كل دقيقة بعد ذلك فكم تتكلف مكالمة طولها 4 دقائق ؟ 
أ ٠١‏ جنيهًا ‏ ب 5454 جنيهًا ج - 1 جنيهات د ١5‏ جنيهًا 

1 عمل سمير -/- * ساعة فى الصباح. ثم أخذ راحة للغذاء لمدة ساعة , وعمل بعد 
١ ٠‏ .م 3 هه احقه ع 4 0ن ١‏ 4 7 
ذلك 5 ساعة يع ,الظهر كاذل كان كد يد( العبل: في الساعة 122 صباحاء ففى اى 
وقت انتهى من العمل ؟ 
أ د”اة ب مثه جح 6٠5ره‏ دمء"” > 

+0 -يعيش "5114.٠.‏ شخصا فى مدينة تمتد ” كيلومترات طولاً. و ١‏ كيلومتر عرضاء كم متوسط 
عدد السكان فى كل كيلومتر مربع ؟ 
أ ...4ه ب 51١٠٠١‏ ج- ١٠8٠.٠١‏ دد١مغه‏ 

/ كل مصرى يعتبر أفريقيّا بعض المصريين كرماء. فإن: 

أ بعض المصريين ليسوا كرماء. ب بعض الأفريقيين ليسوا كرماء. ج ‏ بعض الأفريقيين كرماء 

4 بعض الأذكياء يتحركون بكثرة» كل من يتحرك بكثرة نشيطهء فإن: 

أ بعض الأذكياء نشيطون. ب - من يتحرك بكثرة غير ذكى. ج - كل غير النشيطين ليسوا أذكياء 

٠‏ - إذا كان بعض ( د ) هو ( ه ).ء كل ( د ) ليس ( و ) فإن: 

أ بعض (ه) هو ليس ( و) ب كل (ه) هو ليس ( و) ج ‏ بعض ( د) هو ليس (ه). 

١‏ إذا قامت الطائرة فى موعدها. وسارت بالسرعة المحددة. فإنها ستصل فى الموعد 


المحدد. فإذا علمت أن الطائرة سارت بالسرعة المحددة ولم تصل فى موعدها فإن: 


7ت 


الملاحق 
أ الطائرة لم يكن بها شخصيات هامة. ب - الطائرة قامت قبل موعدها المحدد. 
ج ‏ الطائرة قامت بعد موعدها المحدد. 
5 - إذا كان محمود سيحصل على درجة مرتفعة فى الرياضيات ويكون الأول على فصله فإنه 
سيفوز بجائزة» فإذا كان محمود الأول على فصله ولم يحصل على جائزة. فإن : 


أ محمود لم يحصل على درجة مرتفعة فى الرياضيات بالرغم من أنه الأول على فصله. 

ب - محمود لم يكن مهتم بالجوائز. ج ‏ محمود يرى أن المتفوق لا يحتاج إلى جوائز. 
١*‏ - إذا علمت أن " أميرة " لا تفضل قراءة المجلات فى حالة وجود الصحف. وفى المساء 

تستمع إلى المذياع وتقرأ بعض المجلاتء. ماذا تفعل "أميرة" فى المساء عند وجود 

الصحف ؟ 


أ تنام أميرة مبكرًا. ب - تشاهد التلفاز وتستمع إلى المذياع. ج ‏ تقرأ الصحف وتستمع إلى المذياع 

4 - عقِدَ اجتماع لطلاب إحدى المدارس لبحث الأنشطة الاجتماعية والرياضية والثقافية. 
فإذا كان (أ). (ب). (ج) ثلاثة طلابء ( | ) يهتم بالنشاط الرياضى فقط ( ب) يهتم 
بالنشاط الاجتماعى والثقافى؛ ( ج ) يهتم بالنشاط الرياضى والاجتماعىء فإن : 


أ الطالبان (أ)» (ب) ليس بينهما نشاط مشترك. ب الطالبان (أ)؛ (ج) ليس بينهما نشاط مشترك. 

ج ‏ الطالبان (ب)» (ج) ليس بينهما نشاط مشترك. 

5 فى الجالون ؛ أرباع؛ وكل ربع ؛ أكوابء كم كوبا توجد فى الجالون ؟ 

أ نجمع ب نطرح ج - نضرب د - نقسم 

75 -يوجد فى أحد معارض السيارات 54" سيارة ماركة (ه). (و)» فإذا كان من بينهم "٠5‏ 
سيارة ماركة (ه)؛ فكم يبلغ عدد السيارات من ماركة (و) ؟ 

أ نجمع ب نطرح ج - نضرب د -نقسم 

-فى سباق للدراجات كان أحد المتسابقين يسير بسرعة 1 كيلو مترات فى كل ٠١‏ دقيقة. 
فإذا حافظ على هذه السرعة. كم يستغرق من الوقت لقطع المسافة المتبقية من السباق 
وتبلغ 84 كيلو مترا ؟ 


- تاجر فواكه يبيع البرتقال بسعر ٠١‏ قرشا للدستة. فإذا كان يشترى الدستة بسعر ١17‏ 


قرشاء كم يبلغ مكسبه فى كل برتقالة ؟ 
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اللإلادة 


أ نطرح ثم نضرب- ب -نقسم ثم نطرح ١‏ ج - نجمع ثم نقسم ١‏ د نطرح ثم نقسم 

49 طالب يعمل فى الفترة المسائية بعد المحاضرات لمدة ١7‏ ساعة فى الأسبوع. كما يعمل 
أيضا مدة 7 ساعات كل يوم جمعة. فإذا كان يكسب من عمله هذا ١١‏ جنيها فى الأسبوع, كم 
يبلغ أجره فى الساعة ؟ 

أ نضرب ثم نطرح ب نجمع ثم نقسم ١‏ ج -نقسم ثم نطرح ١‏ د نجمع ثم نضرب 
٠‏ -خزان مياه على شكل متوازى مستطيلات عمقه ١5‏ قدماء ويسع ٠٠٠٠٠٠١‏ جالون 
عندما يكون مملوءًاء بعد ملئه تم سحب كمية من المياه منه بحيث انخفض ارتفاع المياه فيه 
بمقدار 7 قدم, كم تبلغ كمية المياه التى سحبت ؟ 

أ نطرح ثم نضرب.- ب - نجمع ثم نضرب. : ج - نقسم ثم نضرب. .د نجمع ثم نطرح. 
١‏ معطف ثمنه :٠‏ جنيها يباع فى الأوكازيون بمقدار 751.55 جنيها كم تبلغ النسبة المئنوية 
أ نقسم ثم نجمع 2 ب - نطرح ثم نقسم. | ج - نضرب ثم نطرح - د نجمع ثم نقسم 

١‏ -أجَّرَت شركة للسيارات فى بداية شهر معين 7 سيارة؛ وفى خلال الشهر أعِيد منها 
؟“ سيارة؛ وفى نهاية الشهر كان مجموع سياراتها المؤجرة ”4 سيارة؛ كم سيارة تم 
تأجيرها فى المرة الثانية ؟ 

أ نطرح ثم نقسم ١‏ ب-نطرح ثم نطرح. 2 ج - نجمع ثم نطرح د نضرب ثم نجمع. 
9" فى معرض للكتاب بيعت الكتب بتخفيض قدره ١.5‏ جنيه فى كل كتاب أجنبىء, فإذا كان قد 
تم بيع ١7١١‏ كتابًا أجنبيًا أثناء فترة العرضء كم يبلغ إجمالى التخفيض فى بيع هذه 
الكتب؟ 


َإج تَفستسيم, ب نضرب. ج - نطرح. د نتجمع., 

4” - سائق قطع بسيارته المسافة من "القاهرة" إلى "الإسكندرية" والتى تبلغ ١7١‏ كيلومترّاء 
فإذا كان قد غادر "القاهرة" فى الساعة 7:٠١‏ صباحاء ووصل إلى "الإسكندرية" فى 
الساعة ١١:٠‏ صباحاء كم تبلغ متوسط سرعته فى الساعة ؟ 

داتظيع لع تطاوع ٠‏ با تسم لكوي اج متكرت ثم كك ولالطوع ثم تسم 

5 نقطة على بُعد ٠٠‏ كيلومتر من ساحل البحرء وارتفاعها١ ٠٠‏ متر عن سطح البحر: كم 
مترا ترتفعها الأرض فى المتوسط كل ٠‏ كيلومترء حتى تصل إلى هذا الارتفاع ؟ 


7ك 


المللاحق 

أ نضرب ثم نطرح ب - نقسم ثم نقسم ج - نجمع ثم نقسم ١‏ د نضرب ثم نضرب 

25" - أحمد عمره الآن 8 سنوات» ويأخذ مصروفا أسبوعيا قدره ” جنيهات, فإذا كان مصروفه 
الأسبوعى سيزيد بمقدار جنيهان كل عام؛ كم سيكون مصروفه الأسبوعى بعد ٠١‏ سنوات 
من الآن؟ 

ا دلطوبم تج بابالطرج لوانقي ١‏ ع دالفه كم بطرجع. دلجي كاتصرت: 

7" - سائق سيارة استهلك بنزينا بمقدار 7١.7١‏ جنيها فى الأربعة أيام الأولى من رحلة 
تستغرق عشرين يوماء فإذا سار باقى الرحلة بنفس المعدل بكم سيستهلك بنزينا فى الرحلة 
كلها ؟ 

أ نضرب ثم نجمع. ب نقسم ثم نضرب. ج - نجمع ثم نقسم. ١‏ د نطرح ثم نضرب. 

7 -كان مجموع ما حَصّله أحد المحلات التجارية ثمنا لمبيعاته فى أحد الأعوام 715١‏ 
جنيهاء وفى نهاية العام كان له ديون أخرى لم تُحَصّل بعد تبلغ 5557" جنيهًاء فإذا كان 
المحل يتوقع أن يُخصل 9055 من هذه الديونء كم يبلغ مقدار ما يحصله كله عن هذا العام؟ 

التطرج كو لكرج ١‏ “لداع قد اتوي .٠ج‏ وتطوج ف شع دا تستوياكم لجع 

4" مستطيلء إذا أضيف لطوله ؟ بوصة:. فإن مساحته تزيد بمقدار 7" بوصة مربعة,. كم يبلغ 


عرض المستطيل ؟ 


أ نقسم. ب - نجمع. ج - نضرب. د نطرح. 


/ا7د 


511111112137 


511111111217 


عاط13ة/ا عط 01 عالااعنانأ5 /0713غع13 عط مادعالا 0غ 15 لإلناأك5 أتاع اناه عط أه0 لالج عط[ 
/ااأطلكاع؟ ,لاعضعباا؟) 5دمأدصضع ]أل ععقطا 5أا ممه "ا الالتجعان" طأأاننا مملنداع؟ 5ئغا ما "لالع ووممطا لمامعا/ز" 
2 31515 3/150 لإاللاك عغط! .(علأعناطالنة لصضة لدعنزوه!) ودانااهمك تمععاطم6م لصة (لإالحصاوضه مه 
نععللاع6 لعقة 5ع721اع1 عقة 5ع0721 تاععنلاعط لإاأع 30لا لحأصعم ما دععمععع11ل عط ولاتدنوتأدعاما 
ع1 ولالالناةأك 10 2001100 ذا ,(12361005ل2اععم5 5لا10ة/) كأداع ل جمع0 ع االأمعاء5-ضمط مطح ع ااتأمعاءنه 
.0605 /إاع01030ا لقاضعم عطا نه مهلج الجاععم5 عطق تعل0معن مععنلطعط مملاعةعاما آه أممأ]اء 


تأعاانلا 5ع01لأ5 5لامالاع1م 0ع1داع؟ عط طااننا وضملت ععأمعد5ع1م مععط كعحط عصة؟]؟ لدعنتاع معط م 
:66001165 الاهمآا مغأضا 0ع5171كداء عط انام 


.173601 تادعم 01 ذ5أكلال302 /0113غع13 عط طاانلا ألجع0 غجطا د5ع1ل0لا5 -1 
ل الالخجع1© 300 لااع0030! لمأاضعطط لععتطعط وملكوجاع؟ عط اننا الجع0 غأجط 5101015 -2 
.0/ال50 تاعا0م ملق لإاع1130ا أحأضعم تععنلطعط نملكتوجاع؟ عط طااننا الجع0 لطا د5ع01للاد -3 


/لااع1530ا لتأناع ما صا 06/7015 ملا عط مععنتاعط ععرعنع]11ل عط اانا الهع0 غهط د5ع1ل0لأ5 -4 


أعطعلوعدع؟] عط تغط ,لالمأضعمامامه 3 لاط لعنلاماام10 كهنلا عد5عط1 01 لااموع6026 تاموع 
,100165 ,75ل اأعطا 50ألنااعما 5ع001ع621 آلاه؟ عطا زه لالحألاع مامه له'عمع0 2 لعأمعدع م 
ألاع اناه عط طلنه1 مغ لعمماعط علطلا 5االادع؟ 320 5005أ0 561311506 ,10015 لإلنذاك ,ذ5عاملاج5 
,ك5 أألادكع] عط مأ اصع تمعع301 للق عمعموعععآ01 01 كاععم35 لعنثامط5 3150 تعلاع وعدم ع١‏ .دعد5عطامملاط 
:171ا0111ألاضع للوأطوم عط ذا لاالواععم5ع لإالنةأ5 01 232 عط ذا ع30مط5 عط مغ مه3200160 صما 
تأنام عاعننا دكع5ع011ملاط 10اأانلا0!!0؟ عط ,لإلأمعبامع5ممه 


عل003 عط 101 5اماع13 ع0اه0ك5 دأ عع أمقعاع0 ذا لااعو03طا لماصعم عط آ0 عالأعباناد /ا13610113 ع1 -1 
.لإأأ5اع/اأمنا 2303710 ,10107أدعنالع 05 /لأاناعة؟ عط 01 كأاعل0 باذك علجماع؟ مج 


505 عط 101 اع270ع0 10 10150م0ع36 3165ل لااع1130ا لحاصضعم عط آ0 عالأعننأ5 [15اماعة1 ع1 -2 
٠/1510.‏ اانا 2303710 ,1017 أ3عنالع 05 لاإأاناعة؟ عط 01 


عط 01 تاملخدجء 1 أاععم5 عط 10 50أ0م0ع36 5ع1لة/ لإاع130ا لماصعم عط 01 عالااعنانأ5 [2ماعه] عط] -3 
./615110/أمنا 2303210 ,017 أدعنالع 05 لأاناعة؟ عط 01 كارع 0ناأ5 


عط 101 5اماع13 لاأعقةططا لفأاصضعم عطا صم ك5ععنوع0 /[الالتجعتكه عط أعالع:م مغ عاطأ55مم 15 ]| -ك4 
./أ15ع/ اانا 2203710 ,21017عنالع 0 لإأاناعة؟ عط 01 كارع ل0نااك 


101 1361015 لإاع1020ا التأتعمم عطخا لحنمم؟ دععزوع0 ودانااهم5 تتاعاطمم عط أعالع:م مغ عاطأ55مم 15 )| -5 
.لإأأ5اع/اأمنا 2303710 ,1017أدعنالع 05 /ااأاناعة؟ عطا 01 كأضمع0ناذأ5 عا 


عط 101 ودانااهمك تاعاطم؟م عله /إاالالقجع0 ,لإاأعنةططا لجأضعم ونمططت كاعع؟ع ادنغأنامط عنه ماع15 -6 
./أ15ع/ اانا 2203710 ,21017عنالع 0 لإأاناعة؟ عط 01 كأاداعل0نااك 


علطا نه ماعطا مععنلطعط نملاعة عاضا عط مطه لم30 2الجاععم5 مضه “عل0رع0 01 5أامعاع عنح عرعط[1 -7 
220310 ,017أدعنالع 01 لأاناعة] عط 01 ذ5أداع0ناأ5 عط 101 لاع 30 طلا لحاصعم آ0 (ععنوع0 لدأم]) الاك 
.لاأأواع/اأمنا 


مة لعأععاع5 كقط 'علاعنمعدع: عط ,دعد5ع طامملاط لعلم تامع مر دعنامط عط عندولاأدع/اما 10 
والاععاامن :10 10015 لإلنلأ5 ع1131م0مم3 35 ااعللا 35 كاضمع0ن5 أ0 عامتاج5 عغ13مماممهة 


/إ200101ة؟ لعاععاع5 كأاضعل0نن5 علنتاع؟ صق علنجم 209 051 لعأذأذدممك عامصصذك أماأم عط 
101١ 5‏ /أ5ا6/اأانا 2303710 ,21017عنالع 01 /االاعةآ عط 01 ع0130 ندعلا طكاناه؟ ع أدونضمتلج 
-لا0ناة5 101 ععذنا ضاععط عتلجط عام 5320 ذاطا 01 02312 عط 1 .كاضع ل الومع0 عااتأضصعاء5-صممط لطةق عاأتامعاه50 
5 5 7314اع1 320 عل23م 450 01 0ع05151ه0ت عام لم53 لجلا عط كوعنعلانلا ,00ج 5138031012 ام0ما 
10 لإأأكاعناأمنا 2203210 ,لامتأوعنالع 0 لإأأناعه؟ عط أه علقين نوعب "!4 أدوموططة لاامملمة لمعاععاعه 
.5ع65 ملا لإعناأك عط 01 /إاألأالج/ا عط عالاكجع لا 


511111217 


5 0( 1آنئا0!!0؟ ع1آ1 ععذنا كقط اعلاء لوعذع! أتاع!الاكت ع1 0213 لاعباأ5 عط عقن 16 
00 3116 


اع لاعنوع5ع .2 عط لاط 0ع1دمعم ..... لا1اع36صلا احأصعاطا 01 علج امه أد5عل0 -1 
.ل الخ-ام الالخط>عا 0ع/(52 لاط 0ع/2معم ........ لأأانطث وصكاصاط آ علالكهعن ]0 أ5ع1 -2 
.اع لعلقع5ذمع. عط لاط 0ع دمعم ... عألااهمك ممعاطمءط آ0 أوع1 -3 


عا م53 عط عطأاع5ع0 م1 11005 /5]3115]62 01 /عطتانات 3 ععذنا 2150 كقط أعتاعنوعد5ع) عط[ 
© .5االاودع: عط عجلالوضة م1 لق 1005 لاعنوعدع: عط 015 /أألاله/ا > /إاالطوااع»؛ عط أوع] م1 
:5 ل/ا10!!0 35 31 216161005 5121151121 


ألخط-أأامك ك5'النام!/ك5' 506211731 بأمعاءاأاع0» ام 5'لاعحطمهمن بأمعاءأأآع00 وملنواع؟001 5'ممكوجءمطم 
عامكأاناما عو5اللامع51 ,5اأك5لالة33 ماع13 /011131601م0ه ,ؤأكلالهمة 'ماعة1 /إ01غ13ماملاع ,/|انطوااع 
عط 101 أدع]. 1 (2 << 2) لاوألدع00 1125ماع 12 عط طااننا ععصوائهة/ا آه ذاؤ5لالوصة الها منئط ,5أكلإل33 اهأددعروع] 

.اع100 0310© ل3اناأعناأ5 20 ,5ع الاأعلاأ5 /13610113 ادنالع ,5عامتلت5 أوع ل صعمع0ا منتا 


:نل |10 35 رإنا 5011711160 ع2 لقء لإعلاآ5 عط 01 5أالاوع: ع1 


:1117301 [111712 01 ع الاأعلا1ا5 [12 اماع19 ع1 0غ 0ععنواعء؟ ذ5أاالبادوع2 :أو راط 


أ0 عم تعل0اناع 5000 3 لععع01 عبلقط ذ5أكلالت30 [13اماع13 /ا01أ3تطاءأآصمك 01 5الالالوع؟ عط[ 

ألاع136 ل2اع07ع0 3 15 /ااع130! لجأداع 0 غقطا 30 ,عالاكدع2 ذأطا 01 عالااعنانأ5 لدلأمعأامم عط أه /بأألألج/ا 

5 320 .0311 لإاع30لطا اهاضعم 05 ذ15ماعد]-طنيد عباة عط الج اعاطانلا 0نناملة اماع13 لامططاحامه 
:1321015 /[01ألاثاع085 عل/اآ 5تط0ا ع الاأعنانأ5 [/113ماعة1] 


.031/0165 30 5تللقع1نا -1 
.55 عل/ااآ عط أوناماط /ااع030طا -2 
.0301| لوناذا/ا -3 

و0أنااه50 لعاطم:م لصة وصكاصتط 1 -4 

./اا 130 -هأع/ا -5 


10 10170م0ع26 لإا!اع11730 72121 ها كععدعنع111ل0 عط 10 لعغداع: ذ5أاندوع5 :566010 
عع 2 اع للداءع0 


عط 01 اهعض 015 0ع31م1لما عنلقط كعدعطأمملاط لطا »> 0ومعع5 عط 5ه ك5زابسوع؟ عطل 
ع 01 5أتاع0نانأ5 عط 01 2300 ال2اع6م5 عصقة 'اع0ضع0 م1 و5 أ0معع3 لإاع 30لا لماضعم 05 عالاأءلاناك 
.لاأأ5اع/ اانا واجة230 ,0107 أدعنالع أ0 لإأاناعة1] 


ل112 110111 5عع01ع0 '[]الالأتجهعاء 01 1101ع1ل0ع1م عط 10 لعتداع: دذاألبسوع5 :ل نطلل 
:2 لإا 11130 


:13 7051131560اع0 عللوطا 5أودعطاأوملاط طااناه] عط 01 5أانادوع ا 


1301 لطغاناه؟ عط 101 (0.01 :اعلاعا غة) أععأاع ع/أ[05م ل[د512115]6 أصوء ا أامواذد 2 ذا ععط1 ٠‏ 
136101 ]1!!5 عط ,(لإاع30ططا لدوناذأ/ا) اماع13 عالطا عط ,(زوصانااهمك ممععاطمم عصه وصتكعاصاط) 
01 5ععننع0 ([إاالالقجعء 01 (لااع12-1130ع0) امأع 13 طأزاة 101 لطة ,(كطدع01/إ03 عط 5صصطوع0) 
أخاصضعم 01 /ع010 ذلط! .لاأأداع/ااصنا 22303710 ,0ه أدعنالع 05 لاإأاناعة؟ عط 01 5أمعل0نلنأ5 عط 
1611170 10م ذا 5ع0136ملطا أعطا كاععاآع؟ أمعاءأاع00 رمأودعروع؟ عط ما 15مغأع 12 لإاع وما 

.ل أالالتقدجعن0 أ0 دععروع0 عذاا 


اماع13 طاز؟ عط ]5١‏ (0.05 :اعلاعا غه) أععأآء ع/ا0510م لد6 513115 أضصوء أ أمواذد 5 ذا معط ٠‏ 
,3101عنلع 05 لإأاناعةآ عط 01 5أنمع0لذأ5 عط 01 ك5ععنوع0 /الالتهعنقه نه (لإاع 30لا أحوخاعم) 
.لاأأ5اع/اأمنا 2303210 


0لأ16ا0ع1م ذا ماعط م1 أع5 وضععط كقط 0مأدنامع رمأودعنوع]-أأاناص عط ,لإالأصعبامع5مهم 0 

015 ]| .لإأأ5اع/اأدنا 22303210 ,017 أ3عنالع 05 لأاناعة] عط 01 كأوع0ننأ5 عط آه دععنوع0 /االاللهع 0 

لا االالتجعكه عط أعطواط عط ,15ماعة1 لإاع030طا لجأدعم آلاه؟ عط 01 ك5ععنوع0 عطا تأعطواط عط غلهطا 
.لإأأ5اع/اأمنا 2303710 ,010لأوعنالع 05 لأاناعة؟ عطا 01 كأضعل0ناذأ5 عط أه دعععروع0 


5111111217 


ل12ا7 1017 5ععزنعل ندانااهمك تتاعاطه6'م وسضأأعالع:م مغ لعنداع؟ د5ناندوع5 ١لطاأرسوط‏ 
:2 1113201 


510211631 3 05 عم دعنأودالاع عط لعادعن/اع؟ علط 5أكعطامملاط طق عط 01 ذأابسوع عط 

"مأعة] 0رمعع5 عط ,(لإاع 30لا لجناذا/ا) 1مأعت] لاطا عط 101 (0.01 :اعناعا| أج) أمعلاع 05م [5]2105]0162 

711 35 (032[/01621575 320 75ل3ع01) ماع13 ]أ15آ عط عصة ,(د5ع5مع5 عنالآ عط طاونمعط لااعودم) 

3]101عنالع 05 لااناعة؟ عط 01 ك5أضمع0نلأ5 عط 01 د5ععنوع0 وداناام5 تصعاطمم نه 5ماعد] لإاع ودلا 

0 5عع0نع0 ودانااه5 تاعا00"م ]0 أعالع:م م1 عا5١أ055م‏ 15 ا كط كضدجع7 ذلط 1 .لإأأكاع/ااصنا 2203710 

30 0162/75 3250 ر,كع25ع5 عل/ال1 عط لاأوناماطا لإااع30منا ,لااعو3طما لوناؤألا 01 د5ععروع0 عا 
030/0165 


لاعاطمام ونأعالعىم صا ماعط مأ غع5 وععط كط مملأدباع رماأودعروع؟]-لأاناط عطا بعمكآعععط 1 

31 5/لا0آ5 غ! .لاأأداع/اادنا 2303710 ,3101عنالع 01 لااناعة] عط 01 كارع ل0نلذأ5 عطا أه د5ععزوع0 ودأنااهك 

00أنااه50 تمعاطمعم عطا تعطواط عط ,5اماع 12 لإأع مما لحأاصعم ععنطا عط آه 5ععىوع0 عط تعطولط عط 
.لإأأ5اع/اأمنا 2303710 ,010لأوعنالع 05 لأاناعة؟ عطا 01 كأضعل0ناذأ5 عط أه دعععروع0 


ل17116 21110110 كاعع1 [3لاألنااةا 01 ع©7ع]ذالاءع عط 10 لعتداع؛ 5كاابادوعط :طلاع 
:1170/اأ50 تتاعا 10م 2110 /[الالأجعاء ,لاع 11130 


:لان |ا10 عناا المعلوعناع: عوط لالناأ5 116 


05 (0.01 :اعناعا غج) (اعع01 300 عأناام5طة) أععأ؟ع ع/اا005 [5]3115]62 أضوء ا مواد 3 ذا ماع11 ٠‏ 
2203710 ,017أ3عنالع ]0 لاأاناعة؟ عطا 05 كأمع0نن5 عط 01 ا الالتهعه نه لإااعنهمطا لحتصعحم 
.لإأأ5اع/اأمنا 


:اعلاعا غ2) (اعع011! 30 أععة015 ,عانااه365) أععأاعء 0510م [5]2115]162 أضوء ا أاضوا5 3 ذا ماعط ٠‏ 
05 لأاأناعة1 عط 01 كأضع0نأ5 عط 01 ودالااهك تاعاطمم اه لإااع130طا احامصعم 05 (0.01 
./أأ5اع/اأمنا 2303710 ,امأأوعنالء 


لا االالتهعكء 01 (0.01 :اعناعا أج) (عأنااه3650) أععأأع ع/|005 [5]215]163 أضوء ]أ أرواذ 2 ذا ماع11 ٠‏ 
.لاأأ5اع/اأمنا 22303210 ,01لأدعنالع 01 لإأاناعة] عط 01 كأاضع0نلذأ5 عط آه ووانااه5 معاطمم مه 


11 300 261017ع11؟اععم5 عصضة “اع20ع0 01 كاعع]1ع عط 10 لع1داع: ذ5أاناوع9 :نااك 
لا 117201 لقااع7 01 ععال0ع0 [3غ10 ع ذا دنه تنع”اة عع لاعط داهمتلأعواع1] ا 


:1011017011160 عط داللامطك عتلقط 5أاالاوع: عط[ 


عط 01 طدعم عط مععنلاعط (0.01 :اعناعا غج) ععوعاع]011 لجم 512115 أصوء]أموا5 2 ذا معط ٠‏ 

لجأضعم 01 د5ععنوع0 (2أ0 عطا صا دعععنوع0 علونمع؟ عط آأه ضوعم عط ممه د5ععروع0 علوحد 

لتأضعم آه0 دععنوع0 ([103 عطا ما د5ععنوع0 عل2لاع؟1 01 ضوعم عط غهطا كصهعم ذلط! .لإااعمجحما 
.7215 05 أقطا محطا تعطواط ١5‏ لالع جما 


عط 01 لدعم عط مععنلاع6 (0.05 :اعناعا غج) ععوعاع]011 لجم6أ15أ5]2 أصوء!]أموا5 2 ذا عع ٠‏ 

موع7 عط قت كأداع 7 تمع0 ع ا آلأمعاء5 صا معجالجاععم5 ع3 ولانلا كاضع0لن5 عط آأه دععروع0 

ما كالاع7لتمع0 عااتاضعأاء5-ضم0 صا لع 2الواععم5 عق ولانلا كأضع0نأ5 عط آه 5ععروع0 عط أه 

عااتلامعاء5 عط 01 توعم عط أحطا ك5صضوعم ذكلط1 .لااع30مما لمامعم آه ععروع0 لهام عط 
.015لا 5 3/171 مع0 ع اأتأضع اع5-ضمص عط 01 تقطا ضقط تعطواط ذا عتصعمشضجمع0 


لقة 'اع0تع0 تععنلاع6 نملأعة عاطأ لحنال عط 05 أعع؟ع لج5]311506 أصضوءع]]أصوأذ مص ذا عنعط 11 ٠‏ 
01 لأاناعةآ عط 01 5أاع0لأ5 عط 01 لااع30ططا لحاصعم آه ععنوع0 لاذأمغ عطا مه ومائج2الجاععم5 
.لأأ5اع/اأمنا 2303710 ,امأأوعنالء 


لتعلاع معط عط م10 ونأل 7مع36 5االادع؟ عدع5] 0عدلتداملاع ع 0ع55نه015 'أعاعنوعدع)/ عط ,لإالهصماع 


30 1771717031105م0عع] 01 ع5075 3/50 لعأمعد5ع2م علا .5ع01نأ5 5لامأن/اع1م 0عأداع؟ عط مضه ,رعصةآ 
.5 0ع00651لا5 


0 ]0 7#التاعةط 
1م106 25377212010837 101122602231 


111 12601121 51111111: 101 
11611621 1111251797 111165 151261011512112 0 
0012151117 51101 01111 68 


ا 0عغ1 طناك 5أد5ع1 م 
.نا .طط عط 101 كألداعتلاع!انانع؟ عط 01 امع دصطاقاب؟ 
(لا0و0امطعل!ا25 [2110113عنالط) لامأأوعنالع دا 


اذا 


ماعا/ ام /الاظم5 رانا نمام /ا املا 


تع ه1مطع تووم أهممقغوء 1ل 1ه ع تيو م10 عط عه تع 1تااعع.][ أموأامزوعم 
لاط أعع15نااع ناك 


لالاللوداع داك-ام تناع تدها/ا اع لام لالللجتصعطك5-اق .آمرط لإكأنا005! 4211110 101131110 .]مرط 


310 /[ 25/0/00 /5١021101نا0عا‏ أ0 01ددع01م 25/0/00 /5١021101نا0عا‏ أ0 ام0دودع01م 
3/10 ,له 0/0012طء/(!5 م ,له ١1011و‏ عنا0عا 01 35061 0 0ط 01 /زأانا30 ]ا 
!1ع 2) |١101 31101١‏ لجآاداع 01111١‏ لاداعا /[أأداع/اادالا واحة250 
0- -ح آ0 /زاانا0ة] 
/[أأداع/اادالا واحة250 


/ا01236060آ5-اعا تتلأطة0ط! 00ذدالا-اع ناث .1ه200ط أضجؤ]5515م28 


/[(©0/10(ء/[525 ل2110113عنا0عا 01 501دع201 3/11 55151 
/[اأداع/ دالا 250321١0‏ 
0 طح آ0 /زاانا0ة] 
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